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جميع الحقوق Egina‏ .لا يسمح بإعادة إصدار هذا الكتاب أو 
املو ابت أو alts‏ أو Luni‏ اخه باي شكل من الأشكال » دون ! 


Gijani 


ثانياً: تصنيف TS‏ عملم 0 
-Y‏ صعويات التعلم الخ Wess‏ 
ثالثاً: تفسير صعوبات التعلم 
foul -١‏ النمائي ES‏ 

. مدخل العمليات الأساسية‎ Y 
ه- مدخل تجهيز المعلومات‎ 


.. محك الاستبعاد‎ -Y 

FASE EEE محك التربية اللناصة‎ -Y 
LAO E خامساً: علاج صعوبات التعلم‎ 

-١‏ التدريب القائم على العمليات النفسية 

؟- التدريب القائم على تحليل الواجب التعليمي . 

-Y‏ المجمع بين أسلوبي التدريب على العمليات وتحليل الراجب 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


BY م‎ SALANI المكونات الرئيسية لمهارات‎ -Y 
مؤشرات صعوبات القراءة‎ -Y 

4- الأسباب والعوامل المساهمة في صعوبات القراءة 

“نت مجموعة fol gall‏ النفسية .... 

9- تشخيص وتقييم مهارات القراءة 

- الأسلوب غير الرسمي 

ب- التشخيص Weer)‏ 

se ضعوبات القراءة‎ g omy 

T‏ طريقة تعدذ الوسائظ أو الحواس 

ب- طريقة فيرنالد 

ج- طريقة أورتون - جلنجهام 

د = برامج التدريس الموجه المباشر eA SAA‏ 

ثانيً: صعوبات تعلم الكتابة 

ALS مؤشرات ومظاهر صعويات‎ -١ 

bet‏ وَأسَباب صَعوبات الكتابة 

VORA تقييم وتشخيص صعوبات الكتابة‎ Y 

. UGS علاج صعوبات‎ =g 


Ey 


a 


NS 


5 التعريف بغرف المصادر‎ -Y 
We ثائياً: الأنشطة الأساسية لغرقة المصاهر‎ 
ثالثاً: دور معلم غرفة المصادر‎ 
رابعاً: غرف المصادر في دولة الإمارات العربية المتحدة‎ 


الفهرس 


AY soar actin ROPE 
NES إعداد الاختبار التشخيصي‎ -Y 

i ... وصف الاختبار‎ -Y 
. تعليمات الاختبار‎ -E 
.. تقدير الدرجات‎ =o 


Wt‏ الاختبارات التحصيلية 
-١‏ اختبار تحصيلي في القراءة 


ب- ثبات الاختبار 
z‏ ~ صدق الاختبار 


: أهداف البرنامج ... 
نيا: محتوى البرنامج . 
-١‏ المادة التعليمية 
-Y‏ التدريبات العلاجية 


صعويات تغلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


۴- المناشط والوسائل المساعدة .. 
4+ التقويم 


.ثالث الإرنامج التدريي العلاجي وفق بالات الصعوية ...... 
-١ f‏ تدريبات لعلاج صعوبة تمييز وانتاج الحروف المتشابهة رسماً VAs‏ 
=Y‏ تدريبات لعلاج صعوبة jad‏ وانتاج الحروف المتشابهة صوتاً Vai‏ 

=Y:‏ تدريبات لعلاج صعوبة ييز واتتاج Gy Hl‏ الممدوةة رسيا 
وصوتا an‏ لور ع ا E‏ 
oly at -٤‏ لعلاج صعوبة تمييز وانتاج المقطع الساكن رسماً ERS Tyg‏ 
olan -9‏ لعلاج صعوبة jaf‏ وانتاج التنوين Lewy‏ وصوتاً MY.‏ 
1- تدريبات لعلاج صعوبة تمييز وانتاج الحرق المشدد رسماً وضوتاً Ve‏ 


=Y‏ تدريبات لعلاج صعوبة تمييز وانتاج اللام القمرية واللام الشمسية 
lows‏ وصوتاً 


dab gilt E‏ البرنامج العلاجي 


-١‏ اختبار تشخيص صعويات تعلم القراءة 
=Y‏ اختبار تشخيص صعوبات تعلم الكتابة 
-Y‏ بطاقة رصد الأخطاء لصعويات تعلم القراءة والكتابة 
4- دليل الفاحص لتطبيق الاختبار التشخيصي 
ه-. اختبار تحصيلي في القراءة .. 
1- اختبار تحصيلي في الكتابة .. 
-Y‏ البرنامج التدريي لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة 
۸- دليل المعلم لتطبيق البرنامج العلاجي 
المراجع EEPE AES ET O T A O A‏ 


أولاً: المراجع العربية PE EEEE T‏ 
ثائياً: المراجع الأجتبية م 


Basal. 


المقدمة 

لعل الذي لفت نظر الكثير من الباحثين وجود عدد من التلاميذ يتحلون بصفات 
تؤهلهم ليكونوا من ذوي التحصيل المرتفع إلا أن تحصيلهم كان دون المستوى المتوقع؛ ما 
حدا بهم إلى البحث عن أسباب تعلل هذه الظاهرة. ومن هنا فقد انطلقت شرارة البحث 
dte d‏ صعوبات التعلم. 

والمشكلة الرئيسة لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعلم تكمن في استمرار انتقارهم إلى 
النجاح» والحاولات التي يقوم بها التلميذ - رغم أنها تستتفد جزءا عظيماً من طاقانه العقلية 
والانفعالية - إلا أنها تجعله يبدو أقل قبولاً لدی مدرسيه وأقرانه» Ley‏ لدی أبويه» حيث يلدعم 
alts‏ المتكرر اتجاهاتهم السلبية نحوه» ومن ثم يزداد الشعور بالإحباط الذي يقود إلى مزيد من 
الاضطرابات الانفعالية أو التوافقية التي تترك بصماتها على مجمل شخصيته. 

وتشكل القراءة والكتابة أحد المحاور الأساسية الحامة لصعوبات التعلمء إن ل تكن 
احور الأهم والأساسي فيهاء وهناك إجماع Leal‏ تناول صعوبات القراءة والكتابة SL‏ 
وتشخيصاً وعلاجأء حيث أنه يجب على آبنائنا أن يتعلموا القراءة اليوم لكي يتمكنوا من 
قراءة ما يراد تعلمه غداء وأي فشل مدرسي يرتبط دائماً بالفشل في القراءة والكتابة. 

ورغم تعاظم Leal‏ وحيوية صعوبات التعلم واطراد الاهتمام بالعوامل المرتبطة بها 
وتشعب تداعياتهاء إلا أننا så‏ افتقار؟ دراسياً في المكتبة العربية في هذا Ji‏ وفي ظل هذا 
السياق جاءت الدراسة الحالية موضوع الكتاب الحالي وهي عن تشخيص وعلاج 
صعوبات تعلم القراءة والكتابة التي يعاني منها عدد كبير من تلاميذ المدارسء والتي تظهر 
بصورة واضحة في الصفوف العلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية» ويحتاج هؤلاء التلاميذ إلى 
جهود كبيرة للتعرف عليهم وتحديدهم وإعداد البرامج اللازمة هم. 
ويشتمل الكتاب ا حالي على أربعة فصول على النحو التالي: 

الفصل الأول: يتناول صعوبات التعلم بشكل عام من حيث المفسهوم» والتصئيف» 
وتفسير الصعوبات» وتشخيصهاء وعلاجها. 

الفصل الثاني: يتناول صعوبات تعلم القراءة والكتابة .. ويشرح الجزء الأول منه 
صعوبات تعلم القراءة من حيث المتطلبات السابقة للتحصيل في مهارة الفراءة» والمكونات 
الأساسية ها ومؤشرات صعوبات القراءة والأسباب والعوامل المساهمة فبهاء علاوة على تقييم 
وتشخيص هذه الصعوبات وعلاجها. أما الحزء الثاني فيتئاول صعوبات تعلم الكتابة مسن حيث 
مؤشراتهاء ومظاهرهاء والعوامل المسببة لهاء وتقييم وتشخيص صعوبات تعلم الكتابة وعلاجها. 

الفصل الثالث: ويتناول تشخيص صعوبات تعلم القراءة والكتابة» ويشرح اختباري 


صعؤيات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


تشخيص صعوبات تعلم القراءة وتشخيص صعوبات تعلم الكتابة من حيث الإعداد 
. والوصف وتعليمات الاختبار وإجراءات.صدق وثبات كلا الاختبارين. 
الفصل الرابع: ويتناول علاج صعوبات LG‏ القراءة والكتابة ومد 
البرنامج التدرتي الغلاجي وأهدافة وحتواه والتدريبات OVE By‏ الصعر 
كما تضمن الكتاب عدة ملاحق وهي: اختبار تشخيص صعوبات تعلم القراءق 
وتشخيص تعلم الكتابةء وبطاقة رصد الأخطاء لصعوبات القراءة والكتابة» ودليل تطبيبق 
الاختبارات التشخيصية هذا ils‏ البرنامج التدريبي لعلاج صعوبات تعلم القراءة 
والكتابة مع دليل لتطبيقه. ولقد جاء البزنامج العلاجي في تحطوات متسلسلة. 


عملية تراكمية مستندة على عديد من النظريات العلمية والأسسن النفسنية والتريوية التى 
تحقق من US‏ علاجسا وتعليماً للتلميذ يعتمد على تكامل الحواس» وتعلماً Cites‏ 
بتكنولوجيا التعليم يجمغ ما بين القراءة والكتابة بصورة توليفية. 
وما يزيد هذه الدراسة شرفا وفضلا ومكانة أن كتبت جميع كلماتتها تت إشتراف 
الأستاذ الدكتور/ محمد عبد العزيز عيد أستاذ pte‏ التفس ومدير مركز التخطيط 
الاجتماعي والثقافي بمعهد التخطيط القومي سابقاء والأستاذ الدكتور/ إلهامي عبد العزيز 
le Steal gtal‏ النفس وكيل معهد الدراسات العليا للطغولة يجامعة عين شمسء والأستاذ 
الدكتور/ سامي عبد القوي علي أستاذ علم النفس مجامعة عين شمس وجامعة الإأمارات 
العربية المتحدة. ولقد حظى الباحث يزيد من الشرف بأن يناقش هذا البحث الأستاذ 
الدكتور/ فاروق محمد صادق أستاذ ple‏ النفس والتربية الخاصة بجامعة الأزهر» والأستاذ 
الدكتور/ شاكر عطية قنديل أستاذ ple‏ النفس والتربية الخاصة intg‏ المنصورة والتي 
توجت بحصول الباحث على درجة دكتوراه الفلسفة في دراسات الطفولة (مايو (Wo‏ 
وأجيزت الرسالة مع التوصية بطبعها وتبادلها وتداوها بين الجامعات والمراكز العلمية. 

لقد أجمع أساتذتي المشرفين والمناقشين وزملائي العاملين في ميدان التعليم بل وكثير 
من أولياء الأمور أن هذا الكتاب مهم لكل أب وكل أم عن يحرصون على متابعة تعليم 
أبنائهم» ومهم لکل معلم يحرص على أن يجنب تلاميذه؛ أو يجعلهم يتغلبون على كثير من 
المشكلات التي تؤثر على تعليمهم القراءة والكتابة. إليهم جميعا أقدم هذا الكتاب الذي 
نرجو وتأمل أن يجدوا فيه ما استهدفناه من النفع والفائدة. 
Daily‏ التوذيق 


الدكتور/ صلاح عميره علي 


haiti‏ الأول 
صعويات التعلم 


لا شك أن التلاميذ عندما يلتحقون بالمدرسة الابتدائية يكونون في مستويات 
متباينة من النضج العقلي والوجداني والاجتماعي» ويظهر ذلك على سبيل المشال 3 
وجود فروق نوعية كبيرة في عمليات الانتباه والذاكرة والقدرة على الفهم ما قد يؤثسر , 
بدرجة كبيرة على قدرتهم على التعلم . ولذلك وجب أن يكون التلميذ في المدرسة” 
الابتدائية موضع اهتمام المختصين والباحثين» لاكتشاف مختلف المتغيرات المؤثرة في نمسو 
شخصيته Cty‏ المشكلات التي تعوق عملية نموه المتكامل والتي قد تشتمل على بعسض 
صعوبات التعلم لديه. 

ويتفق علماء النفس على أن le‏ صعوبات التعلم من أهم المجالات التي كان 
إيقاع التطور فيها مضطردا ومتعاظما خلال النصف الثاني من القرن العشرين » ومسن 
المسلم به أن هذا لمجال لم يكن - كغيره من OVE‏ الأخرى للتربية الخاصة - معروفا 
لمعظم المربين قبل عام ٥‏ حيث يتداخل مع عدد من المفاهيم التي ظهرت خلال 
ستينيات القرن العشرين مثل: المعاقون إدراكياً. Perceptually Handicapped‏ « 
والمعاقون تعليمياً Educationally Handicapped‏ من ذوي العجز أو القصور اللغسوي 
Language Disorders‏ من ذوي الاضطرابات الوظيفية المخية Minimal a!‏ 
Brain Dysfunction‏ » وغيرها من المفاهيم الأخرى g!‏ كانت tea‏ في صعوبة إرساء 
محددات ثابتة ومقبولة هذا المفهوم. 

وجاءت إسهامات Kine VIVY SS”‏ في هذا JE‏ واضحة حيث اقترح أن 
يبنى المصطلح الدال على بعض خصائص الأطفال العاديين من حيث الذكاء 
والمتخلفين من حيث بعض المهارات الأكاديمية » على أسس تربوية وليس علسى أسس 
مرضية . وتم قبول مصطلح صعوبات التعلم واعتماده للإشارة إلى المشكلات التي 
يواجهها هؤلاء الأطفال في مجال تحصيلهم الأكاديمي. 


صعويات pla‏ القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


إن تعدد الجهات التي اهتمت بمعنى ومضمون مصطلح صعوبات التعلم gol‏ إلى 
نوع من الغموض والتباين في تحديد.المصطلج واستخداماته» وني الأسس أو ASH‏ أو 
المعايير المستخدمة في تشخيص أو تصنيف الأفراد الذين يعانون من صعوبات في 
التعلم» ويبدو أيضاً أن الخضائص العتهدة التتوعة الي يتف بها SU pee SULT‏ 
التعلم تسهم إلى حد ما في الغموض الذي يكتنف هذا المصطلح. 

وتنقسم معاطحة صعوبات التعلم في هذا الفصل .إلى -النقاط.الأساسية التالية: 

Yat‏ : مفهوم صعوبات التعلم 

cinas e‏ صعوبات التعلم 

e‏ : تفسين ضعويات التعلم 

bul.‏ تشخيص ضعوبات التعلم 

bute‏ : علاج صعوبات التعلم 


-١‏ تطور ظهور مفهوم صعويات التعلم "منظور تاريخي" 
يذكر ' كيرك وكالفانت ٤١ : 14448 D‏ ) أن بدايات هذا الميدان قد تمثلت في 


إسهامات Neurologists Chas geat‏ الذين قاموا بدراسة Shoe‏ اللغة 


e Aphasia‏ الكبار الذين يعانون من إصابات 4% Brain Injuries‏ وتبعهم في ذلك 
علماء النفس gand‏ ومن ثم أخحصائيو العيون الذين ركزوا اهتمامهم على عدم قدرة 
الأطفال على تطوير اللغة أو القراءة أو التهجي e‏ وهذا يقنضي التعرف على الأفراد 
الذين يعانون من صعوبات في التعلم وتطوير إجراءات علاجية مناسبة لهم. 

ويعد الطبيب الألماني ' فرانزجال Gall‏ من أوائل العلماء الذين اهتموا بدراسة 
العلاقة بين الإصابات المخية واضطراب اللغة المنطوقة Spoken Speech‏ وذللك عنام 
٢‏ وفسر" جال ' هذه العلاقة على أساس افتراضي Ly‏ هناك مناطق محددة من 
الدماغ تتحكم في أنماط معينة من الأنشطة العقلية وإذا حدثت إصابة دماغية تؤثر علسى 
بعض هذه المناطق من المخ فإنها تؤدى إلى اضطراب النطق واللغة (Wiederholt, ١91/4(‏ 

وفي tl‏ التأبيد لما توصل إليه ' جال ' أظهرت دراسات بييربول بروكا ' (Pierre‏ 
Paul Broca)‏ عام د أن أضطراب النطق واللغة يعود إلى إصابة في Like‏ معينة 
من الفص الجبهي من الدماغ وهي المنطقة ألتي تعرف حتى OV‏ بمنطقة ' بروكا Broca’s‏ 
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(Wemicke) استطاع عالم الأعصاب الألماني 'كارل فيرنييك‎ AVY وني عام‎ area 
BLIY تحديد منطقة في الفص الصدغي الأيسر من الدماغ على أنها مسؤولة عن فهم‎ 
والأصوات والتي ربطها باللغة امكترية وكذلك الكتابة » وتعرف هذه المنطقة بمنطقة"‎ 
الكلام فإن منطقة ' فيرنييك ' تتعامل‎ eek فيرنييك '» فعلى حين تقوم منطقة ' بروكا‎ 
ple (ohn Jackson)" جون جاكسرن‎ Jal’ جال‎ aget مع فهم الكلام. . وامتدادا‎ 
وإعداد‎ e تحديد مواقع اضطراب الحديث أو اللغة المنطوقة في القشرة المخية‎ ۸ 
إلى‎ ٥ الكلام أو اللغة وأشار جاكسون عام‎ ot st تصنيف كلى ونظام تعريفي‎ 
وجود أنواع متعددة من العجز اللغوي والتي تتضمن فقدان القدرة على الكسلام‎ 
CEN : ۱۹۸۸ 2 والكتابة والقراءة ( كيرك وكالفانت‎ 

Games Hinshelwood ( عام ۱۹۱۷ توصل طبيب العيون “جيمس هنشلوود'‎ ds 
حيث يرى الفرد ا حروف والكلمات‎ Word blindness إلى تحديد مفهوم العمى اللفظي‎ 
کی‎ Latha pb الل كاي رار ذلك إلى‎ gull على‎ le برضو م‎ 
` المخ لتخزين الذاكرات البصرية » ويصفة خاصة في جزء ما من التصف الكروي الأيسر‎ 
للمخ ( فتحي الزيات ۱۹۹۸ : 17 ) واعترض عالم الأعصاب صموتيل أورتن عام‎ 
على سبب صعوبة القراءة الذي حدده ' هنشلوود ' واعتقد أن صعوبات التعلم ترجع‎ 4 
EY ۱۹۸۸ إلى عدم سيطرة أحد شقي الدماغ . ( كيرك وکالفانت»‎ 

_ نهاية الثلاثينيات قام الألمانيان عالماً الصحة النفسية والعصبية الفريد‎ dy 
بسلسلة من الدراسات‎ (Alfred Strauss & Heinz Werner) ستراوس وهينزويرنر‎ 
لفحص الإصابات الدماغية لدى الأطفال المتآخرين عقلياً لأسباب خارجية المنشاء‎ 
هؤلاء الأطفالء‎ JA وتوصلا إلى مجموعة من الخصائص المنفردة تشكل أعراضاً سلوكية‎ 
تتمثل في: الاضطرابات‎ Strauss Syndrome أطلقا عليها مجموعة أعراض ستراوس‎ 
» الإدراكية » تشتت الانتباهء اضطرابات التفكير والفهم والذاكرة الاضطرابات الحركية‎ 
ويمكن القول أن مجحوثهما‎ (Telford & Sawrey, \AVY) النشاط الزائد» الانسحاب‎ 
حيث شكلت الأساس لحركة صعويات التعلم. ا‎ SUB نمثل علامات مميزة في هذا‎ 

dy‏ أواخر الخمسيئيات أجرى ' كريكشانك وآخرون سلسلة من الدراسات 
أسفرت هن أن الاضطرابات الإدراكية» والإدراكية الحركية تقف خلف صعوبات أو 
مشكلات التعلم حتى لدى الأطفال ذوى ASH!‏ العادي ( فتحي الزيات 1934 : CEN‏ 
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by‏ منتصف الستينيات قدم 'كليمنتس ' (Clements)‏ مصطلح الخلل الوظيفي 
Minimal brain. dysfunction. lasing! Sell‏ ولكن Label ether ls als.‏ 
الدماغية Brain i injury‏ لم يلقى قبولاً من التربويين » وأصبحت الحاجة ماسة إلى 
مصطلح وتعريف يحظى بقبول التربويين وموافقتهم . وبرز في تلك الفترة واحدا من 
أكثر الرموز أهمية في dle‏ صعوبات التعلم هو 'صموئيل (Kitk) SAS‏ ۱۹۹۲ - 
۸ حيث قدم مصطلح صعوبات التعلم” Lol, Learning. Disabilities‏ هذا 
المصطلح مكانه من خلال مؤتمر قومي لجمعيات ومنظمات أهلية دعمت الجهود 
اللمكومية في إضذارأؤل poet os Cas‏ ضعوبات التعلم Gold (ole‏ قائرنئ 
(القانون الفيدرالي ۲١ : ٩۱‏ ) باعتبار أن هذا المصطلح يعتبر أكثر المصطلحات ت 
في هيدان التربية (Learner, \4V1) Goth‏ 
؟- تعريف صعويات التعلم 

من النقاط ذات الأهمية في جال صعوبات التعلم الوصول إلى مفهوم محدد 

وواضح لهذا المصطلح . Wy‏ كان هذا JLE‏ يدخل ضمن اهتمامات عدد كبير من 
لأخصائيين كالأطباء النفسيين؛ وأطباء الأعصاب» وعلماء pill‏ وأخصائيي عيوب 
Gels Gh‏ ققد تعدودث وتجهنات- النظر بتعدد هذه التخضصسات- فاه بعضهم dr‏ 
التعريفات التي تولى اهتماماً لوظائف الجهاز العصي المركزي » وعلاقة هذه الوظائف 
بالصعوبات الخاصة في التعلم. Aly‏ البعض الآخر إلى التعريفات التي تؤكد على 
مظاهر السسلوك واضطرابات التعلم دون أن تشير على وجه الخصوص إلى سبب 
لاضطرابات الكامنة في الجهاز العصي المركزي وسوف يقدم الباحث عرضا لأكثر 
تعريفات صعوبات التعلم شيوعاً ودلالة » والتى توصل إليها بعض المتخصصين في 
Je‏ وكذلك تلك التي صدرت عن الهيئات والمنظمات الدولية المتخصصة i‏ في محاولسة 
للوصول إلى أكثر المكونات اتفاقاً بين هذه التعريفات» ومن ثم الوصول إلى تعريف 
إجرائي ' لصعويات التعلم '. 

ومن التعاريف التي سبقت ظهور واستقرار مفهوم صعوبات التعلم Aale e‏ 
| ستراوس وليتنين (Strauss & Lehtinen)"‏ عام 1441 عندما أشارا إلى تعريف الطفل 
المصاب دماغيا بأنه الطفل الذي أصيب بضرر قبل أو أثناء أو بعد ولادته » أو الذي 
عانى من التهاب في all‏ ونتج عن هذا الضرر العضوي خلل أو اضطراب في النظام 


صعويات التعلم 


لعصي SA‏ يكون ظاهرا أو غير ظاهرء كما يبدى هذا الطفل اضطرابات في 
لإدراك أو التفكير أو السلوك الانفعالي أو بعضها أو كلها . وهذا الاضطراب SE‏ 
الكشف عنه من خلال اختبارات معينة» كما أن هذا الاضطراب يكن أن نع أو يعوق 
عملية التعلم الطبيعي. 

dy‏ عام 1955 ads‏ كليمنتس (Clements)’‏ تعريفاً يشير فيه إلى أن الأطفال 
لذين تم تشخيصهم على أنهم يعانون من خلل وظيفي خي بسيط؛ هسم هم أولئك الذين 
يقع معدل ذكائهم ضمن المعدل الطبيعي للذكاء أو أقل قليلاً؛ ويعانون من صعوبات في 
لتعلم أو السلوك تتراوح بين الخفيفة والحادةء وتتتج هذه الصعوبات عن انحرافات 
بسيطة ناتجة عن متغيرات ورائية » أو اضطرابات كيميائية حيوية » أو أذى للمخ قبل 
لولادة » أو أمراض أو إصابات تحدث خلال مرحلة نمو ونضج أجزاء الجهاز العصي 
لمركزي alls‏ تؤدى إلى قصور في الإدراك أو اللغة» أو الذاكرة أو الانتباه» وإلي كبت 
للحوافز كما تؤثر على الوظيفة الحركية (۱۹۹۲ “Mercer,‏ 

ومن التعريفات التى تعطى اهتماماً للجهاز العصبي المركزي - أيضاً - التعريف 
لذي Ltt‏ به (Mykelbus! ql’‏ عام vant‏ وهو يستخدم مصطلح 
لاضطرابات النفسية العصبية في التعلم ليشمل مشكلات التعلم التي حدث في أي سن» 
al‏ تنتج عن اضطرابات في الجهاز العصبي المركزي» ولا ترجع إلى التخلف العقلي» 
أو الإعاقات الحسية» أو إلى أصول نفسانية» وقد يكون السبب راجعاً إلى الإصابة 
بالأمراض أو الحوادث » أو قد يكون سبباً ABE‏ ( فتحي عبد الرحيم » ۱۹۸۸ : ۸۷). 

ويلاحظ أن هذه التعريفات ذات توجه سبي يصعب في ظله التخطيط لعمل 
مداخل تدريسية لحؤلاء الأطفال» علاوة على اعتراض عدد من الباحثين على مصطليح 
الإصابات الدماغية» وعلى مصطلح الخلل الوظيفي المخي البسيط U‏ له من تأثير سالب 
على الأطفال. 

وبصورة مواكبة هذه الحاولات للتعريف بصعوبات التعلم › قدم كرك Kirk‏ 
)1411( مفهوم ob pee’‏ التعلم كمصطلح عملي ذي دلالة وصفية في محاولته الأولى 
بمشاركة من باريارا بيتمان Barbara Bateman‏ حيث أورد أن 'صعوبات التعلم تشير 
إلى تخلف أو اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات الأساسية المرتبطة بالكلام أو 
اللغة» أو القراءة» أو الكتابةء أو الحسابء أو التهجي. وتنشأ هذه الصعوبات نتيجة 


LL 
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لاحتمال وجود اضطرابات وظيفية في المخ» أو اضطرابات سلوكية أو انفعالية » وليسس 
نتيجية لأي من pdt‏ العقلي» أو.الجرمان الحسي أو Led fl pall‏ أو-الثقافيسة 
.(Widerholt, 14YA)‏ 1 
وأبرز ما في تعريف ' كيرك' أنه حدد مظاهر الصعوبة التي تتمثل في مشكلات 
تعلم اللغة أو القراءة أو الكتابة أو الحساب» أو غيرها من الموضوعات الدراسية 
علاوة.على:تأكيده على استبعاد الحالات التي تعانى من مشكلات تغلم ببب AII‏ 
العقلي أو الحرمان الحسي أو البيئي أو الثقاني. لكن من الواضح أنه مازال Lilaa‏ 
بمفتهوم الإضابنة المخية) athe‏ على أنه ارتجع الصعوبة في عفن اسبابها إلى 
الاضطرابات السلوكيةء أو الاضطرابات الانفعالية التي ل تعد تلق قبولاً في:هذا LSI‏ 
علاوة على أن التعزيف لم يضع محكات إجرائية لتشخيض ذوى صعوية التعلم. 
وفي عام OAT)‏ ؤرغم lal‏ باربارا بيتمان ' مع كيرك ' في إرساء حك اسستبعاد 
حالات التآخر العقلي والإعاقات الحسيةء والحرمان tl‏ عند تشسخيص ذوى 
صعوبات التعلم » إلا إنها أضافت Ke‏ إجرائياً حر وهو محك التباعد بين القدرة 
العقلية والتحصيل الفعلي» حيث تشير في تعريفها إلى أن الأطفال ذوى صعوبات 
= -التعلم هم الذين يظهرون Yis at Discrepancy(boyls Hieta‏ بين قدراتهم - 
العقلية العامة ومستوى إنجازهم الفعلي وذلك من خلال ما يظهر لديهم من 
اضطرابات في عملية التعلم. oly‏ هذه الاضطرابات من الحتمل أن تكون مصحوبة أو 
غير مصحوبة بخلل ظاهر في الجهاز العصي المركزيء ولا ترجع إلى التخلف العقلي أو 
الحرمان الثقافي أو التربوي » أو الاضطرابات الانفعالية الشديدة » أو الحرمان الحسي. 
(Smith & Nelsworth, \4¥0)‏ 
ونلاحظ أن تعريف ' بيتمان ' اقتصر على صعوبات تعلم الأطفال فقطء osle‏ 
أنه لم يركز على الخلل الوظيفي في الجهاز العصي المركزي كسبب رئيسي هذه 
الصعوبات» dy‏ يقدم أمثلة للصعوبات الخاصة في التعلم ما جعل الصياغة غير واضحة 
أو Base‏ وبذلك م يلق مستوى القبول الذي حققه تعزيف ' كيرك . 
dy‏ عام )1419( قدم کاس وميكليست ` Kass & Myklobust‏ تعريفاً 
للأطفال ذوى صعوبات التعلم ' بأنهم أولئك الذين يظهرون تبايناً بين تحصيلهم 
الدراسي المتوقع منهم والتحصيل الفعلي لهم c‏ وأن لديهم صعوية في واحدة أو AST‏ 


من جالات التعلم مشل القراءة ء أو الكتابة » أو اللغة أو الحساب . & Jobonson‏ 
(Morasky, )4A+)‏ . 

ويتفق ' کاس وميكلبست ' مع ' ييتمان' في اعتماد the‏ التباين (التباعد) في 
التحصيل الدراسي » ولكن تعريفهما لم يتضمن حك استبعاد حالات الصعوبة LAU‏ 
من الإعاقات الأخرى الحسية أو العقلية أو البيئية. 

by‏ إشارة واضحة إلى استبعاد العوامل الداخلية وإرجاع صعوبات التعلم إلى 
أسباب خارجية » قدم 'اوين Owen”‏ (۱۹۷۱) تعريفه لذوى صعوبات التعلم بأننهم 
ذوو ذكاء مرتفع إلا أن لديهم صعوبات تعلم في الفصل الدراسي تعزى للحرمان 
الثقافي والمشكلات الانفعالية التي تواجه الأطفال في حياتهم Bauer, VAVV)‏ . 

وامتدادا لفكرة صعوبات التعلم النوعية يضيف ويبمان وآخرون Wepman, et‏ 
4V0) al‏ 1( تعريفاً للأطفال ذوى صعوبات التعلم النوعية بأنهم أولئك الأطفال في 
أي عمر زمني الذين يظهرون تأخرا أساسياً في مظهر معين للتحصيل الدراسي بسبب 
الإعاقة الإدراكية gh‏ الإدراكية - ES AI‏ » بصرف النظر عن الأسباب أو العوامل 
الأخرى التي تسهم في ذلك . ويرتبط مصطاح ' إدراكي ' كما يستخدم هنا بالعمليات 
العقلية أو العصبية الى يكتسب الطفل من خلالها الأصوات والأشكال الأساسية 
للحروف المجائية )1445 (Hammill,‏ 

ويشير تعريف ' ويبمان "إلى أن طبيعة المشكلة هي اضطراب في الإدراك وأغفل 
أي أسباب GAT‏ يكن أن تؤدى إلى صعوبة التعلم وهذا يتضمن استبعادا لفقات من 
الأفراد يمكن أن يكونوا من ذوى صعوبات التعلم. 

old ds‏ الجهود الباحثة عن تعريف مقبول من التربويين » أصدرت اللجدة 
الاستشارية القومية للأطفال المعوقين National Advisory Committee of‏ 
Handicapped Children (NACHC)‏ التابعة لمكتب التربية (USOE) SV‏ 
تعريفها الذي صدر به القانون ۲۲۰-۹۱ عام 4 الذي تضمن أن SLAY‏ ذوى 
صعوبات التعلم النوعية هم الأطفال الذين يدون اضطراباً في واحدة أو أكثر من 
العمليات النفسية الأساسية المستخدمة في فهم أو استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة» | 
وهذه رجا تعبر عن نفسها في اضطراب السمع أو التفكبر أو الحديث أو القراءة أو ٠‏ 
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الكتابة أو التهجي أو الحساب . كما تشمل الحالات التي ترجع إلى الإعاقة الإدراكية » 
الإصابات الدماغية » الخلل الوظيفي المخي البسيط > الحبسة الكلامية النمائينة. ولا 
تشمل مشكلات التعلم التي ترجع بصفة أساسية إلى الإعاقة البصرية أو السمعية أو 
“التركبة أو إلى التاخر العقلي أو الاضطراب الانفعالي أو إلى الخرمنان البيشي. 
(Radencich 14av; Johnson & Motasky, 44+)‏ 
ونظرا: لأن ' كيرك "كان فائدا للجنة الى. وضعت هذا التعريسف» فجاء التعريف 
مشابها لتعريف ' كيرك ۱۹١١‏ ولكنه أضاف مكون اضطراب التفكير إلى المشبكلات 
الأكاديية واللغوية كمال لضعوتات التغلم + وامنتبخد OF Ra Vo Se‏ الانفغالي 
كسبب لصعوبات التعلم i‏ وحصر صعوبة التعلم عند الأطفال فقط. 
ودؤن إدخسال أي تعدينلات تذكر على تعزريف (NACHO)‏ أصدر 
مكتب التربية الأمريكي (USOB)‏ اللائحة الفيدرالية ۱۹۷۷ بالقانون ٠٤١-۹٤‏ 
تتضمن تعريفاً للأطفال ذوى صعوبات التعلم يكاد يظابق تعريف (NACHO)‏ 
Kaval et al, 14av)‏ رامد (Hammill et al,‏ 
ورغم أن تعريف القانون ١575-45‏ قد جاء بصياغة تكاد تكون مطابقة بقة لتعريف 
(NACHE)‏ + إلا أن هذا القانون fas‏ قضية Tya‏ 

dle -١‏ التحديد الذي شمل المكون الأكاديمي الذي يفسر في إطار عامل التباعد أو 
الانخراف الدال بين التحصيل والقدرة. 

dle -Y‏ استبعاد الصعوبة النوعية في التعلم إذا كان التباعد الدال بين القدرة 
والتحصيل يرجع أساساً إلى التاخر العقلي أو الإعاقات الحسية أو الاضطراب 
الانفعالي أو الحرمان البيئي أو الثقافي أو الاقتصادي. وهذان OLEH‏ يشكلان 
الأساس في تحديد ذوى صعوبات التعلم . ولكن ما أثير من انتقادات حول 
التعريف وعك التتحديد يبدو منطقياً حيث: 

أ ) استخدام لفظ الأطفال جاء غير ملائم حيث أن الصعوبة تحدث في كل الأعمار. 

ب) مفهوم العمليات النفسية الأساسية أثار LAS‏ من الجدل. 

ج ) آن مفاهيم إعاقات إدراكية « إصابات دماغية » خلل وظيفي خي وغيرها قد 
أضافت الكثير من اخلط . ( فتحي الزیات» AYANT EVAAA‏ 
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وعلى ضوء الانتقادات الى وجهت للتعريف الوارد بالقانون VEY = ٩٤‏ 
والقانون الفيدرالي 151/7 ء توصلت اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلسم 
National Joint Committee on Learning Disabilities (NJCLD) (4A1)‏ التي 
ضمت مثلين عن الروابط WEL,‏ العاملة والمهتمة بمجال صعوبات التعلم توصلت إلى 
اتفاق حول تعريف ينص على أن صعوبات التعلم هي مصطلح عام Generic Term‏ 
يشير إلى أو يتعلق بمجموعة غير متجانسة من الاضطرابات والتي تعبر عن نفسها من 
خلال صعوبات دالة في اكتساب واستخدام : السمع أو الحديث أو القراءة أو الكتابة 
أو الاستدلال أو القدرات الرياضية » وهذه الاضطرابات هي داخل الفردء يفترض أن 
تكون راجعة إلى خلل وظيفي في الجهاز العصي المركزي » ويمكن أن تحدث صعوبات 
التعلم متلازمة مع بعض الإعاقات مثل : قصور حسي ٠‏ أو تأخر عقلي i‏ تدريس / 
تعليم غير كافي أو غير ملائم » أو عوامل نفسية e DAU‏ وهي ليست نتيجة مباشرة لهه 
الظروف أو (Kavale, etal, saav) ol sail‏ 

ويلاحظ أن هذا التعريف قد استبعد مصطلح العمليات النفسية الأساسية 
وآكد على الطبيعة غير المتجانسة لصعوبات التعلم » مع الإقرار بوجود صعوبات 
التعلم عند ختلف الأعمار. 

ونظرا oF‏ هذا التعريف لم يحظ بالتقبل المطلوب فقد قررت اللجنة القومية 
(NICLD)‏ عام 1944 تعديل التعريف بوجوب إضافة : مشكلات الضبط الذاتي 
للسلوك» ومشكلات الإدراك الاجتماعي ومشكلات التفاعل الاجتماعي على أنها 
مشكلات يكن أن تحدث مع صعوبات التعلم ولكن ليست متسببة هذه الصعويات. 

واستقرت اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم (1994) إلى حد كبير حول 
التعريف الأخير الذي ينص على أن صعوبات التعلم هي مصطلح عام يشير إلى 
de pat‏ غير متجانسة من الاضطرابات » والتي تعبر عن نفسها من خلال صعوبات دالة 
في اكتساب واستخدام قدرات الاستماع أو الحديث أو القراءة أو الكتابة أو الاستدلال 
أو القدرات الحسابية c‏ وهذه الاضطرابات ذاتية / داخلية LAN‏ ويفترض أن تكون 
راجعة إلى خلل في الجهاز العصي المركزي » ويمكن أن تحدث خلال حياة الفسرد c‏ كما 
يمكن أن تكون متلازمة مع مشكلات الضبط الذاتي » ومشكلات الإدراك والتفاعل 
الاجتماعي ولكن هذه المشكلات لا تكون أو لا تنشئ بذاتها صعوبات تعلم . ومع أن 
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صعوبات التعلم يمكن أن تحدث متزامنة مع بعض ظروف الإعاقة الأخرى مثل (قصور 
حسي أو تأخر:عقلي أو اضطراب انفغ الي تجوهزي ) أو مع مؤثرات خارجية مل 
(فروق ثقافية أو تدريس / تعليم غير كاف أو غير ملائم ). إلا أنها ليست نتيجة هبه 
الظروف أو المؤثرات ( فتحي الزيات» KENE ٠۹۹۸‏ 
, وأبرز ما في هذا التعريف أنه دعم فكرة إمكانية حدوث صعوبات التعلم في كل 
الأعمار » وتجنب المضطلحات gil‏ 8 جدلاً مفل ' العمليات النفسية الأساسية "2 
علاوة على أنه لم يستبعد الوجود التلازم لصعوبات التعلم وحالاث الإعاقة الأخرى: 
ومن خلال العرض السابق لتعزيفات ذوى ضعوبات التعلم eat‏ ما يلي: 
Fal‏ : هناك قدر من الاختلاف بين تلك التعريفات في يعض العناصر مثل: المجال 
الأكاديمي؛ وسبب الاضطراب الوظيفي للجهاز العصي المركبزي؛ ونوعيسة 
العمليات الأساسية المضطربة. 
ثانياً : هناك قدر أساسي من الاتفاق بين معظم التعريفات يتمثل في التالي: 


-Y‏ استبعاد صعوبات التعلم التي ترجع إلى إعاقات عقلية أو حسية ) بصرية أو 
سمعية ) أو اضطرابات انفعالية » أو حرمان بيشي أو ثقافي أو اقتصادي. 

۴. أن مشكلات القراءة والكتابة تعد أحد المشكلات الرئيسية لدى التلاميذ ذوى 
صعوبات التعلم. 

.٤‏ أن ذوى صعوبات التعلم يتمتعون بذكاء عادى (متوسط) على الأقل. 

ولقد آخذ الباحث في الاعتبار هذا القدر من GU‏ عند تشخيص عيئة الدراسة. 

Woe‏ : هناك فرق بين مفهوم صعوبات التعلم وبعض المفاهيم الأخرى .. نستخلصه 

من التعريفات التي سبق عرضها وفق التالي : 

.١‏ يختلف مفهوم صعوبات التعلم عن مفهوم بطيثي التعلم Slow learner‏ ححيث 
أن الأطفال gale:‏ التعلم ذوو نسبة ذكاء أقل من العادي وتتراوح مابين 
(/ا--864) بيئما ذوى صعوبات التعلم يتمتعون بذكاء متوسط أو عال. 

؟. يختلف مفهوم صعوبات التعلم عن مفهوم التآخر الدراسي؛ حيث أن أسباب 


صعويات التعلم 


التأخر متعددة ترجع إلى مشكلات بيئية أو أسرية أو اقتصادية أو SAS‏ 
لعامل عقلي يخص انخفاض نسبة ذكاتهم. 
*. أن مفهوم صعوبات التعلم يختلف عن مفهوم مشكلات التعلم» حيسث ترجع 
مشكلات تعلم التلاميذ إلى معاناتهم من حرمان حسي أو إعاقات بدنية. 
وعلى الرغم من استمرار الجدل حول التعريف فإنه يبدو آنه يوجد اتفاق أو 
بالأحرى توافقاً قويأء بأن ثمة مؤشر رئيسي لصعوبات التعلم يتمشل في انخفاض 
التحصيل عن المتوقع» بمعنى أن الطفل يفشل في التحصيل بالمستوى المتوقع منه. 
وبناء على ما تقدم يعرف الباحث ذوى صعوبات التعلم بأنهم التلاميذ الذيين 
يتمتعون بذكاء عادى على الأقل» ويظهرون Wels‏ دالا بين أدائهم المتوقع ( كما يقساس 
باختبارات الذكاء ) وآدائهم الفعلي ( كما يقاس بالاختبارات التحصيلية ) في SLE‏ 
الأكاديمي ( القراءة والكتابة ) ولا يستفيدون من أساليب وطرق التدريس العادية داخل 
الفصل العادي المتاسب لأعمارهم الزمنية» ولا ترجع هذه الصعوبة للإعاقات العقلية 
أو الحسية أو الاضطرابات الانفعالية أو الحرمان الاقتصادي أو الثقاني. 


يكاد يكون هناك اتفاق على تصنيف صعوبات التعلم إلى تصنيفين رئيسيين هما: 


Developmental Learning Disabilities صعويات التعلم النمائية‎ -١ 

ويقصد بها تلك الصعوبات التي تتناول العمليات ما قبل الأكاديمية» والتي تنمشل 
3 العمليات المعرفية المتعلقة بالانتباه والإدراك والذاكرة والتفكير واللغة › وهله 
العمليات تشكل أهم الأسس call‏ يقوم عليها النشاط العقلي المعرني للفرد ومن ثم OP‏ 
أي اضطراب أو خلل يصيب واحدة أو AST‏ من هذه العمليات يفرز بالضرورة العديد 
من الصعوبات الأكاديية اللاحقة ويكون السبب الرئيسي U‏ 
Y‏ صعويات التعلم الأكاديمية Academic Learning Disabilities‏ 

ويقصد بها صعوبات الأداء المدرسي المعرفي الأكاديمي. والتي تتمشل في 
الصعوبات المتعلقة بالقراءة والكتابة والنهجي والتعبير الكتابي والحساب (فتحي 
الزیات ۱۹۹۸۰ : CENY e ٤۱١‏ 
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ويذكر )144% (Fletcher & Foorman,‏ أن أطفال ما قبل المدرسة ذوى 
صعوبات التعلم الدمائية يحتاجون إلى نوع من التدخل العلاجي.لتعليسهم وإكسنابهم 
المهارات الأساسية للتعلم الأكاديمي. فتعلم القراءة يتطلب الكفاءة في القدرة على فهم 
واستخدام اللغة » ومهارات الإدراك السمعي للتخرف على أضؤات خروف LIS‏ 
والقدرة البصرية على التمييز وتحديد الحروف والكلمات. 
Bly ..‏ بين صعوبات التعلم النمائية وصعوبات التعلم الأكاديمية هي علاقة cape‏ 
ونتيجة» حيث تشكل الأسس النمائية للتعلم الحددات الرئيسية للتعلم الأكادمي. وتشير 
البحوث إلى إمكانية التتبق بضعوبات التغلم الأكاديمية من خلال صعوبات التعلم النمائينة . 
على أن أكثر صعوبات التعلم النمائية Lob‏ وأهمية تتمشل في الصعوبات التمائية المتعلقة 
بالائتباه والإدراك والذاكرة ( قدحي الزیات ‏ 1444 : ٤١۴ ESY‏ ). 


:تفار صغويات التعلع 3 
cats‏ الآراء والمداخل النظرية الفسرة لصعوبات التعلم تبايناً يعكمن الترؤى والمدارس 
الفكرية والمنهجية المختلفة التي حاولت تقديم إجابات لكثير من التساؤلات التي تنامت في هلا 
J‏ ..وثتناول في هذا الإطار خمسة مداخل نظرية متبابنة 


الأسس النظرية وق Qh‏ :....... 


Developmental Approach اكدخل النمائي‎ -١ PS 


يقوم التوجه الأساسي للمدخل النمائي على التركيز على الخصائص الرئيسية 
aa‏ ونمو الطفل i‏ ويفترض المؤيدون هذا المدخل أن أي اضطراب أو تباعد في تتابع 
مط النمو وتكامل الوظائف . يقود إلى سلوكيات غير سوية متباعدة في الخصائص 
السلوكية المرتبطة بالتعلم. 

ولاختلاف معدلات النضوج من طفل إلى آخر وجه بعض الباحثين اهتما 
إلى احتمال وجود حالة من عدم الانتظام . أي الخلل في عملية النضوج كأحد الأسباب 
المؤدية لصعوبات التعلم ويأتي ( سلنجر (Slingerland, 191/1 wY‏ في مقدمة Ls gf‏ 
الباحثين الذين أخذوا بهذا الاتجاه. 

ويشير سميث ( ۱۹۸۳ (Smith,‏ إلى أن أصحاب هذا الاتجاه يذهبون إلى أن ذوي 
صعوبات التعلم يعكسون Ley‏ في نضج العمليات البصريةء HS bly‏ واللغوية 
وعمليات الانتباه التي تميز النمو المعرفي. 


وني هذا الاتجاه كشف أوبرين وآخرون Obrien, Et Al‏ ) 1984 ) في دراستهم 
عن قدرات الإدراك البصري الحركي علي عينه من التلاميذ تترا تتراوح أعمارهم مابين 
CA —0)‏ سنوات e‏ عن وجود فروق دالة بين ذوي صعوبات التعلم وأقرانهم الذين لا 
يعانون صعوبات تعلم في تلك القدرات لصالح العاديين. 

Wiss‏ في بحث ' ريلي ` Riley‏ ( ۱۹۸۹ ) للقدرات المعرفية لذوي صعوبات 
التعلم حسب مقياس المتطلبات التمائيه ' لبياجية Piaget”‏ » وجد أن آداء الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم علي اختبار القدرات المعرفية عند مستوي أقل بكثير مسن مستوي 
أقرانهم من غير صعوبات التعلم » وأن معدل الارتقاء المعرفي قد يكون أقل عشد 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم . 

by‏ دراسة ' ميريل » وشين ' 199١ ( Merill & Shinn‏ ) علي عيئة من تلاميذ 
الصفوف من الثالث إلي السادس ع تصنيفهم بناء علي المشكلات الأكادهبة وقرارات 
تصنيف صعوبات التعلم التي اعتمدها فريق التشخيص بالمدرسة » توصل إلي أن هناك 
فروقا ذات دلاله بين ذوي صعوبات التعلم وأقرانهم العاديين في القدرات المعرفية » 
والتحصيل الأكاديمي لصالح العاديين » كما أظهرت التسائج أن درجات التحصيل في 
القراءة واللغة المكتوبة تعد أكثر الدرجات ارتباطا بقرارات تصنيف ذوي صعوبات التعلم . 

ونظرا لأن كل طفل يعاني من صعوبات تعلم لديه مظاهر مختلفة من جوانب 
بطء النضج » فإن كلاً منهم يختلف في معدل وأسلوب اجتياز مختلف مراحل الدمو. 
ونظرا OF‏ المنهج المدرسي يفوق مستويات استعدادات هؤلاء الأطفال فإنهم معرضون 
للفشل في المدرسة. 

ويرى مصطفى كامل ( ۱۹۸۷ ۰ ۳۲ ) أن هذا التأخر في النضج bly foe‏ زمائياً 
في معدل النضج العصبي في أجزاء معينة من المخ. . وأن هذا الاتجاه في تفسسير صعوبات 
التعلم لا يهتم lal‏ هذه الصعوبات نظرا OF‏ العلاج في جيع الحالات واحد وهو 
التدريس الملائم. 

ومن جانب آخر يشير مصطفى الزيات )15١-1١48:199/(‏ إلى أن هذه 
الافتراضات التي يقوم عليها هذا الاتجاه تتطلب أن تكون هناك معايير للنمو تشتق 
الإطار las!‏ أو البيئة الحلية باعتبار أن خطوط النمو ومعدلاته تختلف نسبياً ie‏ 
ثقاني إلى إطار ثقاني آخر ومن مرحلة نمائية إلى مرحلة نمائية أخرى واشتمال هذه المعايير 
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على الخصائص السلوكية المرتبطة بصورة مباشرة أو غير مباشرة بالتعلم ليست عملية 
سهلة Uy‏ تنطوي على درجة عالية من التعقيد : حيث يتطلب الأمر الاغتفناد غلئ 
أطر نظرية معقدة « وفحص سلوكيات مركبة والنظم الثمائية المتداخلة التي تقف ide‏ 
هله السلوكيات. ١‏ 
-Y‏ مد خل العمليات الأساسية Basic Processes Approach‏ 
تشير معظم تعريفات صعوبات التعلم إلى أن العمليات التفسية الأساسية تعد 
أخد المكوناث الرئيسيةلمعظع هذه الضعوبات ء aly‏ القضون في تلك الغمليات ey‏ 
مظهرا أولياً للاضطرا اب الوظيفي وكذلك المشكلات الأكاذيية Go‏ ضعوبات التعلم: 
ويشترك مدل العمليات الأساسية مع fell‏ النمائي في oe‏ من التوجهات 
الأساسية . فكلاهما يقوم على افتراض: 
أ - وجود منظومات سلوكية أساسية طبيعية وعادية. 
ب- أن هتاك قوانين نمائية تحكم نمو وتكامل وتعاقب هذه المنظومات السلوكية. 
9 ج- أن حدوث أي انحراف أو خلل أو اضطراب في هذا التتابع أو معدله أو هما معاً 
o o‏ يقود إلى مشكلات تعبر عن نفسها في اضطراب السلوك أو أنحرافه عر السواء.:- 
ورغم هذه الخصائص المشتركة فإن التوجه الأساسي foul‏ العمليات الأساسية 
يهتم بالتركيز على عملية أحادية محدودة Single or Narrow Process‏ ولا يهتم بكل 
مظاهر أو خصائص النمو على النحو الذي Le‏ به المدخل النمائي ( فتحى الزينات 
لمححك i NOE‏ 1 
ويركز مدل العمليات النفسية على أن التجهيز العقلي يعتمد على العمليات 
الإدراكية » وقدرات الانتباء وقدرات الذاكرة والتعرف والمؤيدون يرون أن هذه العمليات 
عبارة عن مكونات منفصلة وم يضعوا في اعتبارهم تكامل العمليات المعرفية» واعتقدوا 
od‏ ۽ أن هذه العمليات يمكن تجزئتها وتقديرها ومعامتها بشكل منفصل (Sileo, VAA0)‏ . 

i‏ وني إطار التوجهات القائمة على مداخل العمليات الأساسية يشير ديلاكاتو 
Delacato’‏ )14( إلى أن بعض الممارسين يؤكدون على وظائف الجهاز العصبى 
المركزي كأساس لجميع تفسيرات الاضطراب أو القصور أو الصعوبات وإعمال جميع 
الأنشطة العلاجية في هذا col AY‏ بينما كان البعض أكثر تحديدا واقترح التركيز على 


خاصية أو مظهر محدد لوظيفة معينة في الجهاز العصبي المركزي مثل التكامل أو التبادل 
gal‏ والوظيفي للعمليات الحاسية الناقلة أو المؤدية للسلوكيات AVY) Ayres‏ 
بيئما يشير ATA) Frostig and Maslow‏ 1( إلى التركيز على العملية الرئيسية التي 
تقف خلف السلوكيات المرتبطة بأنشطة التعلم مع عدم تجاهل العمليات أو الأنظمة 
الأخرى ذات العلاقة. ( فتحي الزیات c‏ 19541494 ). 

ويفترض مقترحو أسلوب تدريب العمليات النفسية الأساسية أن هذه العمليات 
تدخل في الموضوعات الدراسية وأنه يمكن تدريب الأطفال عليها كي يتحسن أداؤهم 
فيها » فالطفل الذي يعتقد أنه يعانى من مشاكل في القسراءة بسبب صعوبات الإدراك 
البصري سوف يدرب على مهارات الإدراك البصري قبل أن يتعلم القراءة. 

ولقد وضعت برامج عديدة لتدريب المهارات البصرية والمهارات الحركية 
البصرية Visuo Motor Skills‏ < والمهارات القن yg‏ وأن من أكثر البرامج 
hisi‏ في dle‏ تدريب الإدراك البصري برامج كل من" بارش AA TO Barsch‏ وفروستج 
Frostig‏ و Gelman olde‏ ۱۹1۵ وکیفارت Kaphart‏ )14۷1( كما ¢ î‏ ير أساليب 
تدريب العمليات النفس لغوية على يد كيرك (۱۹۷۱) ومنسكوف و وأیزمان& Minskaff‏ 
.)١191/4( Wiseman‏ ( زيدان السرطاوى وكمال سال KOY ARAY‏ 

يجانب أن التركيز على العمليات الأساسية على هذا النحو الذي يأخذ به هذا 
المدخل يتناقض مع مدخل التجهيز الموزع الموازى الذي يفترض أن العمليات العقلية 
المعرفية i‏ المرتبطة بها تستخدم التجهيز الموزع الذي لا يرتبط بعملية معينة tify‏ 
تشترك كافة العمليات في الوفاء بمتطلبات النشاط العقلي» ويصعب عملياً تحديد 
أولويات آي منها أو أيها يشكل الأساس بالنسبة لغيرها. 

والمشكلة التي تواجه هذا المدخل يكن .أن تتمثل في صعوبة 5 تصميم البرامج 
والأنشطة العلاجية المتعلقة بالعمليات الأساسية على الأنشطة gore‏ اس 
ويصعب القول أن تحسين العمليات الأساسية يؤدى بالضرورة إلى تحسين عمليات 
التعلم )14۷ Hallahan and Cruickshank,‏ - ْ 


+ المد خل السلودكي Behavioral Approach‏ ‘ 
الفروض التي يقوم عليها هذا المدحل اشتقت ت من التوجه العام للمدرسة 
السلوكية الذي يقوم على القياس والملاحظة والحكم ا موضوعي في تناوله للظواهر 
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التربوية والنفسية. ا د حا PAE‏ ا 
وتحقيقها لننائج 
ويقوم هذا eal‏ على التركيز المباشر عل الشكلة أو السلوك المشكل ومماولة 
العلاج عن طريق إحلال LUT‏ سلوكية فعالة عل be‏ السلوك غير الفعال: 

والتركيز على الصعوبة ذاتها والسلوكيات المرتبطة بها يدعو إلى معرفة الأسباب 
الأساسية المباشرة لانخراف الأداء الفعلي fala‏ في Sle‏ التعلم عن أدائه المتوقع ومن 
ثم يهتم هذا المدخل بالعمل المباشر على السلوكيات المشكلة أو التي تشكل.صعوينات 
بالنسبة للطفل. وليس الانضراف إلى أسباب LEG‏ طابع العمومية: 

لذا غالبا ما ony‏ هذا المدخل بمدخل التمركز حول الطفل OF‏ حور تركيزه 
يكون على تخطيط وإعداد اليرا مج الفردية للعلاج وليس الاعتماد على بعض 
ا ا ی و تى بالنسبة للمدخل 
لنمائي ومدخل العمليات الأساسية. 

وفي ظل هذا المدخل يتم مقارنة سلوكيات الطفل الفعلية المحسوسة بالإطار 
ISA!‏ المعياري للسلوك موضوع الاهتمام أو المعاجبة. ويكون تركيز الملاخل على 
لتدخل للوصول بالآداء الفعلي إلى مستوى الآداء المتوقع . 

dy‏ ضوء تركيز هذا المدخل على مفهوم السواء Normality‏ في ضوء مستوى 
لأداء الوظيفي العام وافتراض أن ذوى صعوبات التعلم هم أطفال عاديون تماما عدا 
لصعوبة النوعية الحددة التي يمكن معالجتها والتعامل معها بصورة مباشرة» وعلى ذلك 
فان هذا المدخل لا يرتبط بالضرورة ببرنامج محدد أو إطار نظري معروف Lily‏ يمكن 
للمعالج أن ينتقل من برنامج إلى AT‏ ومن إطار علاجي ونظري إلى إطار آخر» ومن 
أنشطة إلى أخرى وفقا لما تفرضه طبيعة الصعوبة موضوع LLL‏ من ناحية وخصسائص 

الطفل ذو الصعوبة من ناحية أخرى. (فتحي الزیات» ۱۹۹۸ء LOA AYE‏ 
ا كما أن تركيز هذا المدخل على موطن الصعوبة بصورة مباشرة يجنب الممارس BT‏ 
i‏ أنشطة أخرى غير فعالة والتي قد يؤدي استخدامها إلى الشعور بالإحباط أو الفشل 
المتكرر ما يسبب للطفل مزيد من المشكلات التي قد يصعب علاجها. 
وپری جيرهازت (Gearheari, \4A0)‏ أن استراتيجيات ادحل الساوكي 


صعويات التعلم 


المستخدمة مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم تقوم على الْحدّدات التالية: 
أ- التركيز على السلوكيات القابلة للقياس والملاحظة. 
ب- جمع وتسجيل وتصنيف البيانات الأساسية المتعلقة بالصعوبات موضع الاهتمام. 
ج- ad‏ السلوكيات المستهدفة وترتيبها تزامنيا أو تسلسايا حسب الأهمية النسبية 
لكل منها وصولا إلى المستويات المتوقعة للأداء. 
د- وضع وتحديد استراتيجيات التدخل أو العلاج على ضوء طبيعة الصعوبة 
وخصائص الطفل السلوكية. 
ه- استخدام أساليب التعزيز التي تحقق السلوكيات المستهدفة Leg‏ يؤدى إلى تكامل 
فنيات الأنشطة والبرامج العلاجية مع النشاط الصفي داخل الصف. 
وترى هاردنج (1947 (Harding,‏ أن تجزئة المهارات المركبة إلى مهارات فرعية 
ثم تدريب الطفل ذي الصعوبة على هذه المهارات الفرعية مع التعزيز الإيجابي المتقارب 
لتكوين وتدعيم الأنماط السلوكية المرغوبة» واستخدام التعزيز السلي للتخلص من DUH‏ 
غير المرغوبة يشكل استراتيجية أساسية في التعامل مع الأطفال ذوي صعوبات التعلم. 
ويطلق على هذا النوع من التدريبات التدريب القائم على HE‏ المهمة' الذي 
يسمح للطفل ob‏ يتقن عناصر المهمة ومن ثم يقوم بتركيب هذه العناصر أو ا مكونات 
جا يساعد على تعلم وإتقان المهمة التعليمية باكملها وفق تسلسل منظم وينطبق ذلك 
على الموضوعات الأكاديمية fits‏ القراءة أو الكتابة إذ تختصر المهمة إلى النقطة ol‏ 
يتمكن الطفل من الاستجابة عليها بشكل مريح ومن ثم ينتقل خطوة بعد خطوة إلى 
السلوك الأكثر تعقيدا.(كيرك AY VAAL HIS‏ 
وعلى الرغم من مميزات المدخل السلوكي إلا أن هناك بعض LEU‏ منها. ٠‏ 
أ- الاقتحام المباشر للمظاهر السلوكية للمشكلة قد يرفع من مستوى القلق SAS‏ 
الطفل ويعرضه لدرجة عالية من الشعور بالإحباط. 
ب- إغفال السلوكيات التعويضية يستبعد السلوكيات التوافقية الأخرى التي قد 
تكون مفيدة في تجنب المشاعر السالبة الأخرى. 
ج- يؤدى التركيز على موضوعات أو مواد اقل من مستوى أعمار أو صفوف الأطفال إلى 
تفاقم مشكلات نقص الدافعية لديهم -(Johnson & Marasky, \4A+)‏ 
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Neuropsychological approach المدخل النفسي العصبي‎ -٤ 
ربط ما هو معزوف من:وظائف المخ جا هو مفهوم‎ qual يحاول المدخل النفسي‎ 
من سلوكيات الناس. حيث یری أصحاب هذا المدخل أن إصابة المخ أو خلل المخ‎ 
٠ البسيط من الأسباب الرئيسية لصعوبات التعلم؛ إذ يكن أن تؤدى الإصابة في نسيج‎ 
في الطفولة المبكرة وصعوبات في‎ pall في‎ ALI إلى ظهور سلسلة من جوانب‎ all 
الوظيفي يكن أن ينؤدى إلى تغير في‎ alt التعلم. المدرسي. بعد ذلك» في حين أن خلل‎ 
وظائف معينة تؤثر بالتالي على مظاهر معيئة من سلوك الطفل أثناء التعلم مشل عسر‎ 

القزاءة واختلال الوظائف اللغوية (خمد على EE 3395 pE‏ 
ويقوم هذا المدخل على بعنضن الافتزاضات منهاً: أن pall‏ السوي Sead‏ 
العصي المركزي ينطوي على خصائض كمية وكيفية تختلف عن النمو غير السوي من 
oh‏ ححيث الأبنية والتراكيب والوظائفء ويمكن التمبيز بينها باستخدام بطاريات الاختبارات 
٠‏ «النفس عصبية. وحدوث أي خلل أو قصور أو اضطراب في SUA‏ العضي المركزي 
لدئ الطفل Rey‏ ماما على سلوكه. ويلاحظ أن الفروض التي يقوم عليها God‏ 
النفسي العصي تقترب من الفروض التي يقوم عليها كل من المدخل النمائي ومدخل 
العمليات النفسية الأساسية من حيث اعتبار النمو السوي هيو الأساس والإطار 
المعياري الذي ينسب إليه ختلف BUT‏ النمو بالنسبة للأطفال ذوى صعوبات التعلم. 
ويعتبر كروكشانك )۱۹۸١( Cruickshank‏ آحد العلماء الذين أكدوا على العلاقة بين 
صعوبات التعلم والحالة العصبية إذ ذكر ab‏ العجز الوظيفي العصي يقود إلى عنجز 
العملية الإدراكية التي بدورها تؤدى إلى صعوبات تعلم متعذدة ومعقدة وفسر جادس 
(Gaddes, 14۸۰)‏ علاقة علم التفس العصي Neuropsychology‏ مع صعوبات 
التعلم phe Ob‏ النفس العصي يتضمن عددا كبيرا من المعارف التجريبية وتعتبر تلك 
المعارف أساسية لفهم ومعالجة كل من الطفل الذي يعانى من تلف خي والطفل الذي 
0 يعانى من صعوبة في التعلم ولديه عجز ني الجانب الإدراكيء والمعرفي أو الحركي» 
: فالأطفال الذين ينخفض تحصيلهم مع أن أنظمتهم العصبية تقوم بوظائفها بشكل 
طبيعي يمكن معا جتهم في العادة من خلال الأساليب السلوكية والتحفيزية. أي أن 
المعالجة السلوكية الخالصة تعتير مناسبة للطفل المعافى عصبيا الذي يدخفض تحصيله» في 
حين أن الطفل الذي ينخفض تحصيله ويعانى من صعوبات تعلم cle LU‏ إلى 

دراسة AST‏ تركيزا ومعالحة مختلفة (كيرك وكالفانت» 1۹۸۸ء .)5١‏ 


صعويات التعلم 


ورغم أن المدخل النفسي العصبي قدم الكشير من الاختبارات والأدوات ذات 
الطبيعة التشخيصية والتنبوكية لصعوبات التعلم وأفرز قدرا مقبولا من المصداقية كونه 
انطوى Ladd‏ على طبيعة إكلينيكية من حيث التشخيص والعلاج» إلا أن التفسيرات 
لتشخيصية في Jb‏ هذا المدخل تحتاج إلى خبرات إكلينيكية ماهرة ومدربة. 

وتشير لیرنر' (191/5 (Lemer,‏ إلى أن مدى واسعا من العلامات العصبيسة 
لبسيطة للحد الأدنى لخلل المخ الوظيفي يمكن أن تظهر عند الأطفال خلال عملية 
التعلم» ونه نظرا لان الجهاز العصبي للطفل لا يكون قد وصل إلى Uo ys‏ النضج وأنسه 
في حالة تغير دائم» وبالتالي يصبح من الصعب في أغلب الأحيان أن نفرق بين حالات 
التأخر في النضج وحالات الحد الأدنى لخلل الجهاز العصي المركزي بالإضافة إلى أن 
معظم الاختبارات التي تهدف إلى تقييم الإشارات أو العلامات العصبية البسيطة هي 
احتبارات مسيكولوجية أو سلوكية أكثر منها مقاييس نيرولوجية كما يحذر سباك 
CAYT) Spache‏ من خلال استعراضه لعدد كبير من البحوث الت تناولت العلاقة بين 
إصابات الجهاز العصي المشتبه فيها وصعوبات القراءة » من التسرع في الربط بين جميسع 
أغاط صعوبات القراءة وإصابة الجهاز العصبي على آساس الاشتباه دون التأكد بشكل قاطع 
من إصابة all‏ أو خلل الجهاز العصبيء خاصة وان نائج هذه البحوث لم تجد مؤشرات 
نيرولوجية في جميع OVE‏ صعوبات التعلم(جاى بوند وآخرون» ۰۱۹۸۸ Oto‏ 

ولقد delas‏ بعض التربويون عن القيمة ألتربوية لتحديد فيما إذا كان الطفل 
الذي يعانى من صعوبة في التعلم لديه خللا Le‏ آم لا. وقد ذهبوا إلى أن معرفة الإصابة 
المخية لا تعتبر بالضرورة من المعالجات التربوية إذ أن البحث في إصابة الدماغ يعشبر 
مضيعة للوقت إذا تم إجراؤه بغرض وصف البرنامج التربوي. وتعتبر العلاقة فيما بين 
الخلل الوظيفي الدماغي البسيط وصعوبات التعلم غامضة إذ أن البحث في هذا JLH‏ 
يعتبر صعبا وذلك لعدم إمكانية إجراء التجارب على أدمغة الأطقال. (كيرك 
وكالفانت» COROA NAAA‏ 


ورغم ما ذهب إليه ستروم وآخرون CV AAV) Strom, et al.‏ من أن المعلومات 
التفصيلية التي يقدمها التقييم النفسي العصبي تحسن من قدرة المختصين في المدرسة على 
التنبؤ بالتحصيل الدراسي للأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم» إلا أنه ليس ثمة 
الكثير من المعلومات التي يمكن استخدامها في تدعيم وتقوية التتخطيط العلاجي وهو 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الأمر الذي te‏ ادف النسهائي يجهود ومساعي التقييم ee‏ العصي 
.(Lamminmaki T. , et al., 1447 )‏ 
د مدخل تجهيز المعلومات „Information processing approach‏ 

يفترض هذا المدخل أن هناك مجموعة من ميكانيزمات التجهيز أو المعالجة داخل 
الكائن العضوي.كل منها يقوم بوظيفة أولية معينة وأن هذه العمليات تفترض التنظيم 
والتتايع على حر معين. . ويسعى هذه المدخل إلى فهم سلوك الإنسان حيث يستخدم 
إمكاناته العقلية والمعرفية أفضل استخدام: فعندما نقدم للفرد المعلوسات يجنب عليه 
انتقاء ء عمليات مغيئة.وترك AT‏ 6 في الخال من أجل إنجاز المهمة المستهدفة. 

ويركز هذا المدخل على كيفية اننتقبال المخ للمعلومات ومن ثم تحليلها 
وتنظميهاء وني ضوء ذلك ترجع صعوبات التعلم وفقا هذا المدخل إلى حدوث خلل أو 
اضطراب في إحدى العمليات التي قد تظهر في التنظيم أو الاسترجاع أو تصنيف 
المعلومات tat)‏ على کاملء ETASAN‏ 

وينظر اتجاه تكوين وتناول المعلومات إلى العمليات العقلية ومنها عمليات 
الإحساس؛ والإدراك» والذاكرة» والتفكير على آنها متصل من النشاط المعرفي الذي 
OG‏ الأفراد في مواقف ALI‏ المختلفة. كما أنه من الصعوبة فصل هذه العمليات عن ١‏ 
بعضهاء لأنها متبادلة في الاعتماد على بعضها. والسبيل إلى فهم وظيفة كل عملية من 
هذه العمليات» وتأثير كل منها على GET‏ هو دراسة كيفية تكوين وتناول المعلومات 
لدی الأفراد (آنور الشرقاوي ۱۹۹۲ء 40( 

ويشير عبد الوهاب كامل VEY VAAN)‏ إلى أن صعوبات التعلم ترجع إلى 
وجود درجة من درجات إصابات المخ؛ والتي تعتبر شرطا معوقا يؤدى إلى ظهور 
مشكلات في تشغيل المعلومات سواء كانت متتابعة أو متزامنة» ويتم تشغيل المعلومسات 
بصورة متتالية أو متتابعة عن طريق التعامل مع المثيرات بنظام معين محدد مسبقا بهدف 
الوصول إلى حل مشكلة ما » أما تشغيل المعلومات المتزامن أو المتواقت فانه يتم في حالة 
وجود المعلومات أو المثيرات كوحدة متكاملة (مسألة رياضية مثلا)» أو إيجاد علاقات 
متداخلة كالتعرف على الوجوه أو مصفوفة المتشابهات.. الخ» وأخيرا فهناك تشغيل 
المعلومات المركب أو المتكامل وهو الذي يقوم على الوحدة بين المدخلين السابقين. 


ويرى فتحي الزيات 144A)‏ +14( أن حك التباعد القائم على التباين بين 
الأداء الفعلي والأداء المتوقع لدى ذوى صعوبات التعلم يمكن أن يرجع إلى: 
- ضحالة البتية المعرفية لديهم والافتقار إلى قاعدة من المعلومات. مما يؤثر على حجم 
وفاعلية شبكة ترابطات المعاني. وما يؤدى إلى صعوبة تنظيم المعرفة لديهم في أطر 
ذات معنى. 
- وهذا يؤدى إلى عدم قدرتهم على اشتقاق أساليب أو استراتيجيات ملائمة» قضصلا 
عن ضعف قدرتهم على تقويم الاستراتيجيات خلال الأداء على المهام والأنشطة 
المعرفية المختلفة. 
- وتؤدى عدم قدرتهم على اشتقاق الاستراتيجيات إلى تنمية الميل لديهم إلى 
الاعتماد على الإستراتيجيات أو الحلول الجاهزة التي يقدمها الآخرين. وهذا 
بالتالي يؤدى إلى ضعف وتقليص التنشيط أو الاستثارة الداخلية» فتنحسر قدراتهم 
وفاعلياتهم على تجهيز ters‏ المعلومات. 
ولقد أيد سترنبوج Sternberg & Wagner “pols‏ (14۸۲) وجهة النظر التي 
تفسر صعوبات التعلم كنتيجة للآلية المحدودة للمهارات الأساسية اللازمة للأداء 
الأكاديمي» فهما يعتقدان أن العديد من التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يظهرون اضطرابا 
في الانتباه عند أداء المهام التي وصل أداء أقرانهم فيها إلى درجة الآلية وينسحب هذا 
الإشفاق في الآلية على كل مستويات التجهيزء وكذلك على عمليات التنفيذ العليا التي 
تحكم الوظائف المعرفية. كما توصل كل من Chi & Gallagher’ A Ley sts‏ إلى أن 
المصدر الرئيسي لبطء التجهيز لدى الأطفال مقارنة بالكبار يكمن في مرحلة اختيار 
الاستجابة. ومن ثم فان التلاميذ ذوى صعوبات التعلم هم أولئك الأطفال الذين جهزون 
المعلومات ببطء عن أقرانهم في نفس (Gearheart, \4A0) geji paali‏ 


رانعا asd:‏ صعويات التغلع 

أن أي عمل علاجي لا يقوم على نتائج التشخيص الدقيق يكون احتماله الفشل 
وضياع الوقت والجهد لكل من التلميذ والمعلم المعالج ويرى cle‏ بوند وآخصرون 
(1984 148-146 أن المدف من التشخيص هو جمع المعلومات التي تفيد في وضع 
dai‏ العلاجية حيث أنه ليس من الممكن التوصل إلى برنامج علاجي سليم إلا عن 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


طريق فهم دقيق بق للعوامل الأساسية المسيبة للصعوبةء وتشخيص دقيق لحاجاته الفعلية 
ولخنصائصه الفردية. ويرى أن للتشخيص olhs‏ 

الأول: يهدف إلى تقصى الأسباب التي أدت إلى الحالة ٠‏ وهو نط غالبا مايكون 

Y “agi 5‏ جدوی منه في وضع ووصف اسلوب العلاج: 

٠‏ الثاني: : هو مط التشخيص العلاجي لما يعانى منه التلميذ حاليا بهدف وضع برنامج 
علاجي التعليمه: ويعتمد le‏ تحديند تقاط القنؤة والقضوز في قدرة التلنيذ» 
والبحث عن الخصائص الكائئة في aza‏ والظروف التي CLE‏ إلى نوع من 
التصحيح والتكييف با ييسر للتلميذ إخراز التقدم في البرنامج العلاجي. 
يعت تشخيض ضعوبات التعلم والتغرق Glo‏ الأطفال الذين يعنائون منها في 

وقت مبكر من الضرورة بمكان حيث يكن التدخل العلاجي البكر لها ومن ثم Ah‏ 
حدة تأثيرها غلى هؤلاء Jb TT‏ ويشير كوخ Keogh & Becker, 14V¥))" Say‏ إلى 
أن هناك اتفاق عام لدى فتات المهتمين بالأطفال ذوى صعوبات التعلم بأهمية الكشف 
المبكر عن هؤلاء الأطفال وتحديدهم وتصنيفهم. وتشير الدراسات التي اهتمت 
بالكشف المبكر إلى of‏ قابلية se‏ ذوى صعوبات التعلم لإحراز أي تقدم أر جاح 
“قربي debe‏ تاضتطراد مخ خر ار الكشف عتهم م وان الكشف المبكر يق ٹر تارا ایا 
على فعالية البرامج د المعدة لعلاجهم؛ ويذكر فتحي الزيات HYVE NAMA)‏ 
6 أن الاهتمام بالكشف البكر عن ذوى صعوبات التعلسم يقوم على افتراضات 
نذكر منها ما يلي: 

-١‏ أن صعوبة التعلم عند الطفل تستنفذ جزءا" Lagh‏ من طاقاته العقلية 
والانفعالية؛ وتسبب له اضطرابات تترك بصماتها على fot‏ شخصيتة. 

-Y‏ أن الطفل ذو صعوبة التعلم هو من ذوى الذكاء العادي على الأقل» ومن ثم فانه 
يكون أكثر “bes‏ بنواحي فشله الدراسي في المدرسة واستشعاره بانعكاسات ذلك 
على البيت» ما يولد لديه أنواعا من التوترات النفسية. 

-Y‏ عدم الاهتمام بالكشف المبكر عن ذوى صعوبات التعلم إنما Le‏ الأسباب لنمو 
هؤلاء الأطفال تحت ضغط الاحباطات المستمرة» فضلا” عن إبعادهم عن اللحاق 

بأقرانهم وتداعيات ذلك على الطفل والأقران. 


صعويات التعلم 


-٤‏ أن المدرس هو أكثر الأشخاص “Ley‏ بالمظاهر أو الخصائص السلوكية التي ترتبط 
بذوي صعوبات التعلم وبذلك يكونوا أكثر العناصر إسهاما" في الكشف البكر عن 
ذوى الصعوبات والمشاركة في وضع وتنفيذ البرامج العلاجية لحم. 

وتشير تعريفات صعوبات التعلم المتعددة ونتائج الدراسات والبحوث في هذا 
الجال إلى ثلاث حكات يكن استخدامها للتعرف على الأطفال الذين يعانون من 
صعوبات التعلم هي: محك العمليات النفسية» the‏ إصابة الدماغ» وك التباعد 
والنباين بين تحصيل الطفل وإمكاناته الحقيقية. إلا أن هناك عددا من المحكات تستخدم 
بصورة كبيرة بين العاملين في هذا المجال للتعرف على الأطفال الذين يعانون من 
صعوبات التعلم. (كيرك وکالفانت ۰۱۹۸۸ YEY‏ 
وهذه CISA!‏ هي: 
-١‏ محك التياعد Discrepancy criterion‏ 

ويعتمد هذا الحك على تحديد الأطفال الذين يعانون من صعويات في التعلم مسن 
خلال ما يظهرونه من تباعد في أحد الحوانب الثلاثة التالية: 

I‏ تباعد مستوى التمو العقلي العام أو الخاص عن مستوى التحصيل الدراسي للتلميل. 

ب- التباعد في نمو بعض الوظائف العضوية مثل اللغة والانتباه AS Aly‏ 

-z‏ تباعد مستوى تحصيل الطفل عن معدل تحصيل الأطفال الآخرين من نفس السن. 

Fletcher, et al.) التباعد بين الذكاء والتحصيل يشير قليتشر وآخرون‎ welts 
إلى أنه توجد أربع طرق الحساب التباعد في هذا الجانب وهي:‎ ۱۹۹٤ ( 

- طريقة الانحراف عن مستوى الصف. 

- حساب التباعد بين التحصيل الفعلي والمتوقع. 

- مقارنة نسبة الذكاء والتحصيل باستخدام الدرجات المعيارية. 

- طريقة انحدار الذكاء على التحصيل. 

ورغم اعتماد نموذج التباعد بين الأداء الفعلي والأداء المتوقع سلوب Lady‏ في 
تعريفات صعوبات التعلم» وتمثل ذلك في دراسة ' هيدمان Hidman C.F"‏ 44( 
لتحديد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم باستخدام حك التباعد علي عينة من التلاميذ تم 
تصنيفهم کحالات صعوبات تعلم بواسطة فريق المدرسة وعدد أعاده تشخيص هذه 
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CY) أن التباعد بمقدار‎ gis مرة أخري باستخدام حك التباعدء أظهرت‎ OV 
انحراف معياري بين الذكاء والتحصيل أدى إلى أستبعاد عدد كبير من التلاميذ الذين‎ 
5 المذرسة كحالات صعوبات تعلم‎ E 


esi الدراسات الي تنالت عدك-التباعد: في-التعرفت علق ذوي ضتعوبات التعلم‎ gaye 


دراسة سوزان" CVAAY ) Susan‏ على عينة من-العاديين وذوي lyse‏ التعلم مسن 
تلاميذ المرحلة الابتدائية طبق عليها اختبارات تحصيلية واختبار ذكاء» وتوصلت إلى أن 
هناك تباعدا بين التحصيل الفعلي والتحصيل المتوقع بالنسبة لذوي صعوبات التعلم» 
tee Vs‏ فرؤق في الذكاء pee‏ وبين التلاميذ العاديين: 
إلا أن بعض الدراسات ركزت على استخدام التقديرات المدرسية وتوصيات ٠‏ 
فريق التقييم في المدرسة في تشخيص ذوي صعويات التعلم ومن هذه الدزاسانت دراستة 
ديسانتو ' Disanto‏ ( 1940 ) لتقويم فاعلية استخدام نموذج التباعد في تشخيص 
صعوبات التعلم والكشف عن مدى الاتفاق تين التشخيص الاکلينكي ومؤشرات 
التباعد على عينة تم تشخيصها باستخدام BW‏ مصادر Lake‏ هي: فريق للمقابلات 
الشخصية» وتقارير كتابية» وبيانات إحصائية» توصل إلى قابلية حك التباعد للتطبيق 
وأن استمرار استخدامه يدعم توصيات فريق التشخيص والعاملين بالتريية الخاصة 2 
ودراسة ' ريفرز » وسميث ' Rivers & Smith”‏ ( ۱۹۸۸ ) على عينة مكونة من 
7١١ (‏ ) تلميذ في المرحلة الابتدائية مصنفين كحالات صعوبات تعلم بناء على 
التقديرات المدرسية لتحديد مدى الاتساق بين ثلاثة معايير ختلفة في تحديد الحالات 
التي تستحق الاستفادة من خدمات التربية الخاصة» وتتمثل هذه المعايير في التباعد الدال 
بين نسبتي الذكاء اللفظي والعملي» والفروق بين الاختبارات الفرعية لمقياس وكسلر 
لذكاء الأطفال» والتباعد الدال بين نسبتي الذكاء والتحصيسل . وتوصلت الدراسة إلى 
عدم وجود اتساق بين ISH‏ الثلاثة في تحديد ذوي صعوبات التعلم» بالإضافة إلى أن 
حوالي 5١‏ / من التلاميذ المصنفين كحالات صعوبات تعلم حصلوا على نسب ذكام 
| أقل من daw gl‏ و يظهروا تباعد دالا بين نسبتي الذكاء اللفظية والعملية» وكذلك لم 
يظهروا تباعدا دالا بين الذكاء والتعحصيل. كما تشير النشائج إلى عدم اتفاق نتائج 
استخدام الحكات الثلائة في تحديد حالات صعوبات التعلم مع ILS‏ استخدام التقديرات 
المدرسية في تحديد هؤلاء التلاميذء وهذا يدعو إلى ضرورة الاعتماد على أي من هذه 


المحكات بالإضافة إلى التقديرات المدرسية في تشخيص حالات صعوبات التعلم. 

وكذلك دراسة ' ماكميلان وآخرون"' Macmillon , Et Al‏ ( ۱۹۹۸ ) التي 
هدفت إلى دراسة التباين بين تعريفات صعوبات التعلم والممارسات المدرسية على عينة 
من تلاميذ صفوف الثاني والثالث والرابع الابتدائي بمدارس جنوب كاليفورنيا إلى أن 
۰ فقط اعتبروا ذوي صعوبات تعلم حسب قوانين الولاية حيث حققوا تباعد بين 
الذكاء والتحصيل يبلغ ( ۲١‏ ) نقطة ولديهم درجة ذكاء CAN)‏ أو أعلى » كما أن أكثر 
من نصف التلاميذ الذين صنفتهم المدارس بأنهم ذوي صعوبات تعلم لم تنطبق عليهم 
شروط التأهل حسب المعايير فبعضهم لديه نسبة ذكاء ( 87 ) فأكثر ولكن لم يظهروا 
الاين الطلوب وبعضهم م قق نسية الذكاء ( ۸ ) أو أكثر ول قق SILT‏ 
المطلوب ( YY‏ نقطة ) » ورغم ذلك تؤ كد الدراسة عدم إغفال دور فريق التقييم 
بالمدارس الذي يستخدم المداولات والمعلومات والتقينمات المتاحة هم . 

ومن جانب آخر هناك دراسات تضمنت تحفظات عند استخدام معادلات 
حساب التباعد ومنها دراسة 'فورنس وآخرون' CAAT) Fomess , BEAL.‏ لبحث 
مدى التناقص بين المعادلات التي تستخدم في حساب التباعد بين الذكاء والتحصيل 
الدراسي لدى ذوي صعوبات التعلم على عيئة من تلاميذ المدارس الابتدائيةء وجد 
الباحثون فروقاً واضحة عند تحديد ذوي صعوبات abel‏ وأن القرار المتخذ من جاتب 
مدرسة ما في اختيار معادلة معينة من بين عدة معادلات لتخديد ذوي صعوبات التعلم 
ليس قرارا حكيماً أو عادلاً » إذ أن مثل هذا القرار له آثاره الاجتماعية والاقتصادية » 
ويبقى الأمر مرهوثاً بتغيرات المستقبل وقدرته في تحديد هذا التناقص الشديد بين 
حكات المستخدمة في تشخيص من يعانون من صعوبات في التعلم . 

وبغض النظر عن مزايا وعيوب التباعد بين الاستعداد والتحصيل باعتباره سمة 
مميزة للأطفال ذوي صعوبات التعلم فثمة مسالة تتعلق بالامتشال لما تحدده القوانين 
لتعليمية لكل نظام تعليمي من أجل تحديد الأطفال الذين هم في حاجة إلى الخدمات 
gl‏ تقدمها لذوي صعوبات التعلم. . وإذا كان مفهوم الانخفاض غير المتوققع للتحصيل 
يتسم بالوضوح BSI‏ إلا أن الفعاليات التشخيصية كانت موضوعاً لنقاش وجدل 
كبير حول الكيفية التي يتم من UE‏ الوصول إلى أفضل الطرق لحساب التباعد بين 
الاستعداد والتحصيل. 
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Exclusion criterion الاستيعاد‎ aac. -Y 

ويعتمد :هذا AI‏ في تشخيصه لصعوبات التعلم le‏ استبعاد الخالات الي 
Se‏ تفسيرها بتخلف عقلي عام أو إعاقة سمعية أو بصرية أو اضطرابات انفعالية 1 
شديدة أو حرمان بيني وثقنافي: أو نقص حالات فرص التعلم» حيث أن تعريف 
صعوبات التعلم يستبعد هذه ONDE‏ وان كانت تعانى من صعوبات في التعلم. 
9< حك التربية الخاصة Special Education Criterion‏ 

ويعتمد :هذا الحك على فكرة أن التلاميل الذين يعانون من ضعوبنات في التعلم 
يحتاجؤن إلى طرق خاضة في التعليم تتناسب مع ضغوياتهم: وتختلف عن الظرق العاذية 
في التعلم . 

والتلميذ لكي يكون Sage‏ للتربية الخاصة والخدمات ذاث الصلة فإنه يجب 
تقييمه بصورة منهجية وإثبات أنه مؤهل باعتباره يعاني عجزاً أو صعؤبة؛ وذلك هن 
طريق.استيفاء محكات محددة لالات الصعوبة التعليمية. وبعد أن تكتمل إجراءات 
التقييم وتدرس ا خيارات المتاحة وتتخذ توصية نهائية تؤيد أو تعارض AG‏ ببرنامج 
التربية الخاصة المناسب. (MacMillan, et al., 448A)‏ 


وني إطار اش خيس العلاجي اقترح الباحثون hea‏ مسن ن الخطوات 
والإجراءات التي تعتبر ضرورية لتشخيص صعوبات التعلم» وتوضح LAS‏ الانتقال من 
التشخيص إلى إلى العلاج وفق أسس علمية سليمة )14۷4 Kirk) (Kirk & Gallagher,‏ 
Kirk, ١‏ &( (كيرك وکالفانت» ۱۹۸۸) وتتمشل هذه الخطوات فيما بلي: 
أ- تحديد نوع الصعوبة من حيث كونها عامة أو حاصةء وتحديد ما إذا كان الطضل 
يتمتع بقدرة عقلية عادية ومع ذلك يقل تحصيله YH‏ عن المستوى المتوقع منه. 
ب- القيام بتحليل سلوكي لتحديد طبيعة US AM‏ من خلال تقييم الأداء الفعلي 
للطفل. لمعرفة وتحديد الجوانب الخاصة التي يفشل فيها ومواضع المشكلات التي 
يعانى منها. فهل ترجع صعوبة القراءة لعدم قدرته على التعرف على الحروف 
اهجائية آم أنه يعجز عن القراءة لأنه تنقصه المعرفة بالصوتيات» آم أن صعوبة 
القراءة ترجع إلى معاناته من مشكلات إدراكية من نوع آخر. 

ج- تحديد العوامل البيثية والنفسية والعضوية المرتبطة بصعوبة التعلم التي يواجهها 


YA 


الطفل» وذلك من خلال نتائج الاختبارات المختلفة وذلك لاستبعاد وجود أي 
إعاقات تكمن خلف هذه الصعوبة. 

د- تقديم بعض الفروض حول تشخيص حالة الطفل oly‏ على البيانات المتوفرة عن 
طبيعة المشكلة والعوامل المرتبطة بها والتي تم تحديدها من خلال co BALL‏ السابقة 
وتعتبر هذه المخطوة هامة لتقرير العلاج المناسب. 

ه- اقتراح البرنامج العلاجي على ضوء الفرضيات التشسخيصية» وتتضمن تحديدا 
للأهداف التعليمية والمواد التعليمية المناسبة وطرائق تدريسهاء مع الأخذ في 
الاعتبار مواطن القوة ومواطن الضعف عند الطفل. 
ولقد وضع أجالاجر وآخرون (ATY) Gallager, et al,‏ نموذجا يصف فيه 

الخطوات والإجراءات لكيفية الانتقال من التشخيص إلى العلاج بناء على أسس علمية 
سليمة (شكل .)١‏ 
ومن خلال نموذج ble‏ يكن استخلاص الخطوات التالية : 

- مقارنة القدرة العقلية بمستوى الأداء وتحديك ما إذا كان هناك تباعدا Vio‏ بين 
المستوى المتوقع والمستوى الفعلي في التحصيل. 

- تحليل ووصف سلوكي شامل للصعوبة: وتحديد الصعوبة النوعية في القراءة 
والكتابة» وهل يرجع هذا القصور إلى قصور محدد في عمليات فرعية محددة؟ 

- تحديد العوامل التي تكمن أو ترتبط بالصعوبة مشل: تحديد ما إذا كانت صعوبة 
التعرف على الكلمة ترجع أو ترتبط بمشكلات الذاكرة البصرية أو إلى عدم قدرته 
على استخدام استراتيجية مناسبة وهكذا. 

- وضع فروض تشخيصية دقيقة ومحكمة oly‏ على الخطوات السابقة» وتعد هله 
الفروض أساسا لتخطيط العلاج المناسب حيث يقابل كل مكون تشخيصي مكون 
علاجي في كل dle‏ من OVE‏ الصعوبة في القراءة والكتابة. 

- تطبيق العلاج من خلال تخطيط جيد لكيفية التطبيق والوسائل المستخدمة. 

- يتم توسيع دائرة العلاج ليشمل ما هو أبعد من علاج الضعف في العملية الفرعية 
ليشمل القراءة الصحيحة مواد جديدة لم يعم التدريب عليها Bateman, ١951/(‏ 


ا 


صعويات pan ala‏ ءة والكتاية: التشخيص والعلاج 


مقارنة القدرة العقلية بمستوى الأداء 
Comparison of Capacity and Performance‏ 
تحليل سلوكي Behavioral Analysis‏ 
مصاحيات الصعوية 
Correlates of Disability‏ 


Specific Redemption 
Broadening العلاج‎ ws 
Remedial البرنامج العلاجي‎ 
Application الاستفادة مما تقدم 3 التطبيق‎ 


وفي نفس الإطار يشير كيرك وكالفانت' AAAY AV AAA)‏ إلى أنه لتشخيص 

التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في القراءة والكتابة يجب اتباع خطة منظمة في 

التقييم تساعد على معرفة جوانسب القوة والضعف لديهم وتقود بالتالي إلى برامج 

علاجية ملائمة وفق المخطط الموضح بالشكل رقم (۲). 

ويشير المخطط إلى المراحل التالية: 

-١‏ مرحلة التعرف على الأطفال الذين ينخفض مستوى تحصيلهم الأكاديمي عن 
مستوى عمره وصقه. 

=Y‏ مرحلة ملاحظة ووصف السلوك عسن طريق ملاحظة الطفل ALT‏ القراءة أو 
تطبيق اختبارات القراءة وتحديد مستوى القراءة ونوع الأخطاء التي يقع فيها. 

T‏ مرحلة التقيبم غير الرسمي لتحديد ما إذا كانت هناك عوامل خارجية تسهم في 
المشكلة مثل الحرمان البيئي أو الثقافي أو الحرمان الحسي. 


1 


-٤‏ إجراء تقويم USL‏ الطفل صاحب الصعوبة بواسطة فريق من المتخصصين لتحديد 
طبيعة المشكلة والتاكد من دقة التشخيص النوعي لموطن الصعوبة في الخطوات السابقة. 
۵- کتار ئج التشخيص في عبارة تشخيصية تفسر عدم قدرة الطفل على التعلم» وتحديد 
العوامل التي يظهر بأن لها علاقة بصعوبة إحراز الطفل GLUE‏ تعلم القراءة أو الكتابة. 
1- تخطيط البرنامج العلاجي بناء على فرضيات التشخيص بحيث يتضمن: وصقا 
لأداء التلميذ» ووضع الأهداف» وتحديد الخدمات التي ستقدم للتلميذء وتاريخ 
البدء في تقديم الخدمات ومدة استمرارها» مع تحديد إجراءات التقويم OAKS,‏ 
الحكم على تحقق الأهداف l‏ 


التعرف على 
الطلاب ذوى 
الأداء المنخقفض 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


لقد وضعت العديد من الأساليب التربوية التي تهدف إلى غلاج صعوبات التعلم 
عند الأطفالء ولقد قامت بعض هذه الأساليب على أساس العمل على علاج بجوانيب 
القصور الى تؤدي إلى المشاكل الدراسية والسلوكية وذلك بهدف المساعدة على 
الوصول إلى تحسين الأداء الأكاديمي. أما البعض الآخر من الأساليب فقد ركز على 
العمل على علاج القصوز الأكاديمي والسلوكي مباشرة دون الخوض في المسيبات. 

وعند استعراضن الأساليب التعليمية المختلفة الي تستخدم منع الأطفال الذين 
يؤاجهون صعوبات بعاصة في التعلم» ud‏ أن طرق التدريب gle‏ العمليات النفسية 
وطرق تحليل الواجب التعليمي» والطرق التي تلجا إلى دمج الأسلويين معناء من بين 
أكثر الاستراتيجيات شيوعا في الاستخدام في معظم النظم المدرسية. 
-١‏ التدريب القائم على العمليات التفسية 

يفترض مقترحو هذا الأسلوب أن هذه العمليات تدخنل في الموضوعنات 
الدراسية» وانه يمكن تدريب الأطفال عليها كي يتحسن أداؤهم فيها. فالطفل الذي 
يعتقد أنه يعاني من مشاكل في القراءة بسبب صعوبات في الإدراك البصري سرف 


يدرب على مهارات الإدراك البصري قبل أن يتعلم القراءة. 


؟- التدريب القائم على تحليل الواجب التعليمي 
يقصد بهذا الأسلوب التدريب المباشر على مهارات محددة ضرورية. ويسمح 
هذا الأسلوب للطفل Ob‏ يتقن عناصر المهمة ومن ثم يقوم ستركيب هذه العناصر با 
يساعد على تعلم وإتقان المهمة التعليمية بأكملها وفق تسلسلء وفي موضوعات القراءة 
والكتابة يتم تبسيط المهمات إلى النقطة التي يتمكن الطفل من الاستجابة عليها بشكل 
مريح ومن ثم ينتقل خطوة بعد خطوة إلى السلوك الأكثر تعقيدا. 
-Y‏ الجمع بين أسلوبي التدريب على العمليات وتحليل الواجب 
يجمع هذا الأسلوب بين مزايا التدريب على العمليات ومزايا تحليل الواجب 
التعليمي في برنامج علاجي واحد. وني إطار هذا الأسلوب فان طفلا ما قد يظهر 
صعوبة في تمييز الأشكال اهندسيةء وقد يترتب على هذه المشكلة الإدراكية أن جد 
الطفل صعوبة في تمبيز أشكال الحروف الحجائية. وفي هذه الحالة يجب أن تهدف المسهود 


العلاجية إلى تعليم الطفل ISAT‏ الحروف أكثر من اهتمامها بتعليمه الأشكال الهندسية 
في حد ذاتها طالما أن تمييز الحسروف هو الهدف المباشر والنهائي. والادعاء أو الجزم 
بفاعلية أحد هذه الأساليب على الأخرى يعتبر أمرا غير مقبول. فقد gbt‏ المدرس إلى 
تطبيق الأسلوب الأكثر ملائمة للطفل وحاجاته في مرحلة ثمائية محددة (كسيرك 
وکالفانت» ۰۱۹۸۸ CATAR‏ » (فتحسي عبد الرحيم ۱۹۸۸ء ۱۲۱-۱۱۸) ؛ 
(Hallahan and Kauffman, 14۸1)‏ 

وقد حدد (Johnson and Morasky, \4A+)‏ بعض القواعد اللازمة للاج 
صعوبات التعلم منها: 

أ- أن يكون العلاج والتدريس مباشرا تجاه مستوى الدمو. 

ب- أن تؤثر النشاطات العلاجية في تناسق مع مستويات الاستعداد عند الأطفال. 

ج- أن يشت البرنامج التدريي على المناطق اللفظية وغير اللفظية. 
وأشار سيد عثمان A440)‏ 45-88) إلى الأسس العامة التي ينبغي أن تراعى في 

أي برنامج أو عمل علاجي في Sle‏ التعلم المدرسي نذكر منها: 

A‏ التعليم العلاجي قائم على كل ما يقوم عليه التعليم من مبادئ متعارف عليهاء إلا 
أنه ذو طبيعة خاصة تستمد من أنه يركز على مساعدة صاحب الصعوبة على 
تخطيهاء وكما في غسيره من التعليم يتم تحديد الأهداف والممارسات المناسبة 
والأنشطة العلاجية بصورة متكاملة ومترابطة مع سائر الأنشطة التعليمية التي 
ينخرط فيها التلميذ. 

ب. الاهتمام بالتلميذ صاحب الصعوبة ككل» وحتى يستفيد من البرنامج العلاجسي 
يتبغي تحريره من الآثار الانفعالية التي تكونت حول منطقة الصعوبة» وتوفير وسط 
التعليم أو بيئة التعليم التي تعطى له الفرصة لتحريك دافعيته ليحقق نجاحا جزئيا 
يقوده إلى نجاحات متدرجة وسط جماعة من أقرانه في اتجاه التغلب على الصعوبة 
التي يعانى منها والمصاحبات المرتبطة بها. : 

ج. أن تكون المكونات الأساسية للبرنامج العلاجي واضحة في مستوياتها وتدرجسهاء 
وان يتم تقيبم الحتوى من خلال أساليب وأنشطة ختارة ها جاذبيتها وبصورة مجزأة 
ميسرة YSE‏ من اكتساب الحتوى وإتقانه. 


ا 


مقويات ig‏ القزاءة و 


٠ 3‏ حصر الاختمام في العلاج على ما هو واضسح من مظاهر الصعوبة في التعلم 
وأعراضهاء وعليها ينصب التعديل والتشكيل والتغييزة والبدء في تغديل ما ينبغي 
ln‏ الال إل ماد ما مو ساب علي في خطوات جز تمرز 
قن الجة: ` 

ه. الاتساع والتنويع في أنشطة التعليم العلاجية بحينث تنضمن تدريبنات حشسية 
وحركية ومعرفية في نشاط جماعي مع عدم تجاهل نواحي القوة المرتبطة بالصعوبة 
ally‏ يمكن استعمارها للتغلب على الضعوبة ذاتها: 
هذا ونرجح أن أكثر الأساليب فعالية ني التعامل مع من يعانون من صغوبنات 

التعلم هو التدريس والتغامل معهم بشكل مباشر وليس التركيز على العمليات المعرفية 
المسئولة عن المهارات الأكاديمية حيث أن التركيز على الناحية الأكاديمية سوف يؤدى 
بالطبع إلى التعامل مع العمليات النفسية مثل الذاكرة والانتباه والإدراك» Lary‏ التعامل 
مع العمليات المعرفية النفسية سوف لا يؤدى بالضرورة إلى التحسن الأكاديمي. 


صعويات تعلم القراءة والكتانة 


الفصل الثاني 
صعوبات تعلم القراءة والكتابة 


د م القراءة Reading Disabilities‏ © 
تشكل القراءة أحد الحاور الأساسية الحامة لصعوبات التعلم الأكاديمية» أن لم تكن 
انحور الأهم والأساسي فيهاء حيث يرى العديد من الباحثين أن صعوبات القراءة Se‏ 


لسبب الرئيسي للفشل الدراسي. فهي تؤثر على صورة الذات لدى التلميذ وتقوده إلى 
العديد من LUT‏ السلوك اللاتوافقى» والقلق» والافتقار إلى الدافعية Carnie, Silbert)‏ 
and Kameenui, 144+)‏ 

ويرى ليون )1490 (Lyon,‏ أن صعوبات القراءة LLY Ast JAE‏ صعوبات 
لتعلم الأكاديمية شيوعا. وان /8٠١‏ من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم هم تمن لديهم 
صعوبات في القراءة ويرى هاریس و (Harris & Sipay , 44) ‘shee‏ أن نسبة ذوى 
صعوبات القراءة تصل إلى ما بين CL ٠١-٠١(‏ من مجتمع أطفال المدارس. وني الدراسة 
تی قام بها كل من كيرك وإلكبر' (Krik and Elkins, 14V0)‏ توصلا إلى أنه ما بين 
CAY)‏ من الأطفال المسجلين في برامج ذوى صعوبات التعلم كانوا يعانون مسن 
صعوبات في القراءة. 

وتوصل تورجسن (۱۹۸۸,.[ (Torgesen,‏ إلى حدة وشيوع اضطرابات الأداء 
على المهام المتعلقة بالذاكرة لدى ذوي صعوبات التعلم التي قد تكون نتيجة لعدم 
كفاءتهم في استقبال أو تقديم الملامح الصوتية للغة ما يترتب عليه ضعفهم في مهارات 
التعرف على الكلمة وتحديدها. 

ds‏ جمهورية مصر العربية وجد Lal‏ عواد (OAA)‏ أن صعوبات الكتابة ثم 
صعوبة التعبير يليها صعوبات القراءة ثم الفهم»هي أكثر الصعوبات شيوعا في اللغة 
العربية لدى عينة يبلغ عددها )١04(‏ طفلا ' من الصف الخامس الابتدائي . وفي 
السعودية توصل فتحي الزيات OAD‏ إلى أن أكثر صعويات التعلم شيوعا هي 


الصعوبات المتعلقة بالانتباه والفهم والذاكرة يليها الصعوبات المتعلقة بالقراءة والكتابة 
والتهجي oe sey Sla‏ 


الصعوبات شيوعا بين Se‏ المدرسة vaN‏ يليها الصعوبات في الدافعية : ثم صعوبات 
الانتباه والذاكرة . وفى دراسة أجريت في عمان (۱۹۹۳) وجد أن صعوبات الحساب : 
تحتل المرتبة الأولى بالنسبة للذكور والإناث » يلي ذلك صعوبات التعبين لدى الذكور , 
والكتابة لدئ الإناث phe‏ الضعوبات المتعلقة بالكتابة لدي الذكور والتعبير GS‏ الإناث 
وأخيرا الصعوبات المتعلقة بالقراءة لذى الذكور والإناث معا (أنور الشزقاوي AATE‏ 
آما في دولة الإمارات فقد وجد فيصل الزراد )١441(‏ أن صعوبات التعلم 
الأكادفية المنتشزة بين النلاميذ مرتبة حسب الأهمية هي:: صعوبنات oll‏ 
صعوبات التعبير» صعوبات الكتابة » صعوبات القراءة e‏ وفي نفس الاتجاه توصل محمد 
البيلي وآخترون C1441)‏ إلى أن صعوبات تعلم الرياضيات ST‏ انتشارا يليها صعوبات 
تلم BUI‏ العزبية ثم المادتين معا. ` 
Blisa‏ ذوى النمو العادي في القراءة بذوي الصعوبات فيها وجد أن ذوى 
.. الصعوبات يفتقرون إلى تعلم استخدام دلالات اروف للتعرف على الكلمنات: Aly‏ 
ZAY‏ من تلاميذ الصف الثاني ذوى صعوبات القراءة لديهم قصور في معرفة ونطق 
واستخدام الحروف والأصوات. كما كانت هذه النسبة 2۷١‏ بالنسبة لتلاميذ الصف 
السادس )+444 -(Vellutino and Denkla,‏ 
ويذكر سامي عبد الله AAT)‏ 177-1717) أن كل تعريفات القراءة تقع ضمن 
مجموعتين: الأولى تنظر إلى القراءة على أنها عملية فك الرموزء وتحويل الرموز المطبوعة 
إلى أصوات تمثلها لتشكل اللغة المنطوقة المسموعة. والثائية ترى أنها عملية فهم 
comperhension‏ حيث أن المقصود من قراءة أي مادة هو فهم محتواها. وتحويل الرموز 
إلى معان وعلى الرغم من أن هناك فروقا بين هاتين المجموعتين؛ إلا أن معظم الباحئين 
يتفقون على أن عملية القراءة تشمل على الأقل الإدراك والتعرف على الحرف 
والكلمة وفهم المعاني التي تصل عن طريق الكلمات المكتوبة. 
وعلى ضوء ما تقدم تنضح أهمية تشاول صعوبات القراءة والكتابة تحليلاً 
وتشخيصاً وعلاجاً إذ أن القراءة والكتابة te‏ الوسيلة الأسامسية لكل المدخلات 
R‏ 


٠:‏ صمويات تعلم القرّاءة والكتأية 


الأكاديمية aly‏ أي فشل مدرسي يرتبط دائما بالفشل في امتلاكهما. وتنقسم معالجة 
صعوبات القراءة في هذا الفصل إلى النقاط الأساسية التالية: 
-١‏ المتطلبات السابقة للتحصيل في مهارات القراءة. 
-Y‏ المكونات الرئيسية لمهارة القراءة. 
¥- مؤشرات صعوبات القراءة. 
-٤‏ الأسباب والعوامل المساهمة في صعوبات القراءة. 
=O‏ تقييم وتشخيص صعوبات القراءة. 
=A‏ علاج صعوبات القراءة. 
١-المتطلبات‏ السابقة للتحصيل .2 مهارات القراءة الأساسية 
تذكر لرن ر )۱۹۸١( Lemer‏ أن فحص فنون اللغة أظهر أن القراءة تتطور بعد 
الاستماع والكلام لكنها تسبق الكتابة» وحتى يحقسق التلميذ النجاح في تعلم القراءة 
يجب أن تكون مهارات الاستماع ومهارات اللغة المنطوقة لديه على الأقل في المستوى 
الأدنى من الكفاية. ولقد ذكر فينزكى )۱۹۷١( Venezky‏ بأن اكثر المهارات أهمية 
cally‏ تعتبر ضرورية لتطوير مهارات معرفة الكلمات هي: الانتباه إلى تجاه الحروف 
وترتيبها ضمن الكلمة وتفصيلات الكلمات. 
والتلميذ الذي يمتلك جيع هذه المهارات لن يعكس أو يقلب الحرف. ولن Jate‏ 
معرفة الكلمة ونطقها بالاعتماد على نظرة خاطفة للحرف الأول أو الحرفين الأولين 
من الكلمة. 
LT‏ المهارات الضرورية للترميز طبقا لا ذكره فينزكى فهي القدرة على التمييز بين 
الحروف وربط الأصوات مع رموزها المكتوبة » وربط الأصوات وجمعهاء والانتباه إلى 
الأصوات داخحل الكلمات» ومطابقة الأصوات داخل الكلمات. فالأطفال الذين طوروا 
هذه المهارات سوف يكونوا قادرين على التمييز بين الحروف المتشابهة في الشكل» وسوف 
يكونوا قادرين على ربط الحرف الأول من الكلمة المنطوقة مع الحرف المكتوب» وكذلك 
على ربط الأصوات وجمعها ليشكل منها كلمة يكن معرفتها. وسوف يقوم هؤلاء 
التلاميل أيضا بالتصحيح الذاتي RY‏ كلمة تلفظ لفظا غير صحيح باستبدال صوت بديسل 
داخل الكلمة (لنداهارجروف وجيمس بوتيت» 201984 150-115). 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


ويضيف كيرك وكالفانت' بآن التلميذ حتى يتعلم القراءة بشكل فعال يجسب أن 
يكون قادرا على تمييز الكلمات وخاصة تلك الي تتشابه في الشكل ولن Qube‏ ذلك 
إلا إذا تعلم GAS‏ التمييز ما بين الحدروف المنشابهة في الشكل» ويكون في حاجة إلى 
تعليم مكثف في جاتب تفسير الرموز أما إذا تعلم ييز الحروف أو الأصوات ولكنه 
يقرأ كلمة - كلمة فانه يكون Felt‏ إلى تدريب على عملية التكامل. (كيرك وكالفانت» 
NAAA‏ 019-14 ). 

وبمراجعة عديبد مسن الدراسبات» استخلص شايغنسيء وسوانسون' 
(O'Shoughmessy & Swanson; 44A)‏ أن 635 صعوبات eal pis‏ اءة يفتقدون 
المنطلبات: الأساسية بدرجة واضحة مقارنة pail dl‏ من متوسسطي القنراءة على مندى 
مراحل العمز عندما يكؤن المطلوب أن يتذكروا المواد الشفوية مقارنة بالمعلومات 
البصرية - المكانية. ويعانون Lal‏ من صعوبة في تذكر العناصر المألوفة وغير المألوفة 
مثل الحروف والكلمات والأرقام» كذلك عندما تتطلب المهمة أسترجاع قواشم بصورة 
متسلسلة OB‏ أداء الذاكرة لذيهم يكون متخفضاً. 

ويشير برادلي وبريانت Bradley & Bryant‏ (۱۹۸۳) وفورمان dg ely‏ 
Foorman,,.ct.al‏ +( وفيليوتينى OAE tA VA)‏ إل أن مشتخدمي VRS‏ 
يحتاجون لمعرفة أجزاء الكلمة للتحدث وفهم الكلام» ومع ذلك فهناك دليل كبير على 
أن الأطفال يحتاجون إلى معرفة أجزاء الكلمة حتى يربطوا بين الكلام والكتابة وتعلم 
النظام الأمجدي للقراءة والتهجي: )£ 1۹4 (Fletcher, et al.,‏ 
-Y‏ المكونات الرئيسية لمهارات القراءة 

OSE‏ تقسيم مهارات القراءة إلى مكونين رئيسيين هما: التعرف على الكلمة 
والفهم القرائي. وكلا المكونين أو العمليتين متكاملتين. وبينما يتم التركيز على التعرف 
على الكلمات خلال المراحل الأول لتعلم القراءة» يتم التركيز على الفهم القرائي 
ومعاني النصوص موضوع القراءة خلال المراحل اللاحقة لتعلم القراءة. 

وسوف يركز الباحث غلى عملية أو مهارة التعرف على الكلمة حيث تتقق مع 
اتجاه هذه الدراسة ويرتكز عليها البرنامج العلاجي المقترح للتلاميذ ذوى صعوبة التعلم 


في مرحلتهم التعليمية الأولى. 
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وتشير مهارات التعرف على الكلمة إلى قدرة التلاميذ على التعرف على 
الكلمات وتعلم الأساليب التي من خلالها تصبح الكلمات الجهولة أو الغامضة» معروفة 
ومقروءة» عن طريق ترميز الكلمات المطبوعة By tls‏ وتزاوج الحروف والكلمات مع 
الأصوات. وبغير الفاعلية الكافية هذه المهارة تتضاءل كفاءة وفاعلية وظيفة المهارات 
المعرفية العلیا الأخرى (491١,اله).‏ 

وتمثل عملية نطق الكلمات مهارة رئيسية في إستراتيجية التعسرف على Lal‏ 
ويقصد بها المزاوجة بين الصوت والحرف المكتوب الذي يتشكل نطقه من خلال موقعه 
في الكلمة موضوع القراءة» وقد أشار كل (Chall, VAR SLA‏ وستانوفتش 
(Stanovich, ۱۹۸٦ b)‏ إلى أن UY‏ الذين تم تدريبهم بصورة مباشرة على النطق 
الصحيح من خلال عمليات التدريس كان تحصيلهم القرائي أعلى من تحصيل الأطفال 
الذين لم يتلقوا هذا التدريب بصورة مباشرة. 

وتشير الدراسات إلى أن التلاميذ ذوى صعوبات التعلم يجتاجون إلى مداخل 
لتقوية مفرداتهم اللغوية أو جعل قاموسهم اللغوي قابل للتعرف حيث تتطلب الطلاقة 
في القراءة أن تكون معظم الكلمات في النص موضوع القراءة ذات مدلولات ذهنية 
فورية» أي أن تكون قابلية هذه الكلمات للقراءة بمعرفة التلميذ Aglo‏ وعندما يحترى 
النص موضوع القراءة على العديد من الكلمات الأقل إنقرائية تكون المادة موضوع 
القراءة صعبة ومحبطة (فتحي الزيات c‏ ۱۹۹۸ء CEDA‏ 

ويرى (German, 1997) She‏ أن التلاميذ ذوى صعويات القراءة يجدون 
صعوبة في استرجاع الكلمات حيث معدل الاسترجاع لديهم أقل من معدل استرجاع 
ذات الكلمات لدى التلاميذ العاديين ويرى أن ذلك يرجع إلى مشكلات أو اضطرابات 
في الذاكرة لديهم. ووجد (Tallal, 1441) UYU‏ أن الأطفال الذين يعانون من صعوبة 
القراءة» وعسر أو صعوبة الكلام يعانون من بطء تجهيز ومعالجة الأصوات اللغوية. 

وتشير البحوث إلى أن تدريب التلاميذ ذوى صعوبات القراءة علسى التحليلات 
التركيبية للكلمات في اكتسابهم العديد من المفردات اللغوية» ومن ثم زيادة ذخيرتهم 
المعرفية وقاموسهم اللغوي وبالتالي تحسن قدرتهم على التعرف على الكلمات (فتحي 
الزيات» 401994 HEV‏ 
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-Y‏ مؤشرات صعويات القراءة 
بتحليل العديد من الدراسات توصل الباحثون إلى أن هناك كثير من وجهات 
النظر المختلفة فيما ghey‏ بالمؤشرات والعلامات التي غالبا ما تصاحب صعوبة القراءة 
Ge aly‏ التعرف غلى التلاميد ذوى صعوبات القراءة ولقد UMP‏ تومسون E‏ 
ومارسلائد )1411 (Thompson and Marsland,‏ إلى بعضن هذه المؤشرات ومنها أن 
هؤلاء الأطفال: 
- تحصيلهم في القراءة أقل بصورة دالة Lee‏ هو متوقع بالنسبة لعمرهم العقلي 
“وسئؤات تواجدهنم بالمازسة: 
~ لا يظهرون أي Lib‏ على وجود أي عجز في الحواس أو تلف المخ Brain‏ 
Damage‏ أو أي انحراف أساسي بالشخضية. 
- يظهرون صعوبة كبيرة في تذكر نماذج الكلمة كاملة» ويميلون لأخدات نوع من 
الاضطراب بالنسبة للكلمات الى تتشابه في الشكل العام. 
- ضعاف LL‏ في التهجكةء وفى عاولاتهم الأولى للقراءة والكتابة يظهرون 
أضطرابات واضحة في تذكر توجه الحروف „Orientations of Letters‏ 
ويضيف ھیو جز (151/5 GHughes,‏ بان ge‏ التلاميد لديهم صعوبة في قراءة 
حروف معينة وخصوصا الحروف المتشابهة» كما أن بعضهم يقرؤون الكلمات بصورة 
رديئة داخل الحتوى ويبدو أنهم لا يقرؤون الكلمات بصورة خاطئة ولكن يقرؤونها 
كما يرونها ويقومون بعمل التخمينات المبنية على معرفتهم لبعض أجزاء الكلمة التي 
يشعرون بألفة معها. 
ويذكر فيرنون' ob )۱۹۷۷( Vernon‏ هناك بعض السلوكيات التي تصاحب 
مهارة الضعف في القراءة: 
- ضعف التمييز البصري بين الأحرف والكلمات يؤدى إلى أخطاء عكسية. 
- عدم القدرة على تحليل الكلمات إلى الحروف المكونة ها 
~ ضعف الذاكرة البصرية خصوصا بالنسبة للكلمات وليس لحروف مفردة. 
- ضعف التمييز السمعي. 
- قدرة غير كافية لتشكيل ترابطات بين الصوت والرمز. 
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- صعوبة في تعلم الربط غير العادي بين الصوت Aly‏ 
- صعوبة في معرفة تسلسل الأحرف والكلمات. 
- القراءة كلمة - كلمة متسببة عن عدم إتقان الربط بين الصوت والرمز مما ينتج عنه 
ضعف في فهم المادة المقروءة. 
(لنداهارجروف وجيمس بوتيت» ۰۱۹۸۸ 179-17/8؟) 
ومن الصفات العامة التي يذكرها موتثر' (Moutner, VEAL)‏ للطفل ذو صعوبة Bel Dl‏ 
- تكون نسبة ذكائه عند المتوسط أو أعلى من المتوسط. 
- يقوم بعكس (إبدال) الحروف أثناء القراءة. 
- ضعف في استرجاع الكلمة وكذلك مهارات فك رموزها. 
- يصارع من اجل التعرف على الكلمات فيفقد القدرة على الفهم. 
- كتابة المفردات والكتابة بصفة dole‏ بطيئة ورديئة. 
= صعوية استرجاع صورة الحروف المفردة وتنظيمات الحروف. 
- صعوبة في مهارات اللغة على الرغم من الفرص التعليمية الملائمة. 
ويشير ميلز (Miles, VIAA)‏ إلى بعض مؤشرات صعوبة القراءة التي غالبا ما 
تظهر لدى التلاميذ في الصور التالية: 
- كثير منهم يستمرون في الخلط بين الحروف عند سن الثامنة وبعدها. 
- بعضهم لديه صعوبة في تعلم الأشياء في تتابع مثل حروف الهجاء. 
“LYS -‏ منهم لديه صعوبة في تذكر سلاسل الإعداد عندما يعم عرضها في صورة 
سمعية أو على شاشة. 
- بعض هؤلاء الأطفال يظهرون عدم التأكد بالنسبة لليمين واليسار. 
- من المؤكد أن هناك سببا فسيولوجيا لتلك الاضطرابات. 
وفى ضوء ذلك يمكن القول بعدم وجود اتفاق تام حول المؤشرات أو خصائص 
الأطفال الذين يواجهون صعوبة في تعلم القراءة. وبالطبع فان جميع الأطفال of‏ لديهم 
مشكلات في القراءة لن يظهروا جميع هذه الخصائص والمؤشرات. فكثير من الخصائص 
التي ذكرت تعتبر عادية من جانب مائي» وهي سلوكيات متوقعة لدى الأطفال الصغار 
إلا إذا استمزت إلى ما بعد الفترة النمائية العادية عندئذ تصبح موضع اهتمام. 
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ويشير (جای بوند وآخرون» 21485 105-1701) في تصنيفه لمشكلات أو 
صعوبات القراءة إلى نواحي القصور في هذا امجال منها: 
- التعرف الخاطئ على الكلمة: وتشمل عدم كفاية التحليل البصري للكلمات» 
y grads...‏ القدرة Md‏ بج السمعي. أو البصري..وقصور المعرفة.أو.الالميام بالعشاصر 
. البصرية الصوتية والإفراط في تحليل ماهو مألوف من الكلمات» وتقسيم 
الكلمات إلى عدد من الأجزاء أكثر من اللازم؛ وقصور القسدرة في التعرف على 
المفردات بمتجرد النظر: 
- القصور في معدل الفهم: وتشمل عدم كفاية المفردات البضرية»وعدم كفاية.المعرفة 
بالمفردات وفهمهاء وعدم الكفاءة في التعرف de‏ الكلمة....... 
وين بحث أتورجسن أن مشكلات LE‏ الصوتية GAS‏ بخض الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم هي سمة مستمرة لنظامهم الفكري» وهذا يدعم فكرة أن مثل هذه 
القيود يمكن أن يكون ها تأثيرها الدائم على مدى آداء هؤلاء JUBII‏ لأنواع معينة من 
مهارات القراءة. وفي نفس السياق قدم قيلتون» ووود Felton & Wood‏ الدليل على 
أن صعوبات المعالة الصوتية هي سمة للأطفال ذوي صعوبات القراءة عند نهاية 
الصف الأول الابتدائسي» وأنه يمكن تمييز ذوي صعوبات القراءة عن هؤلاء ذوي 


7 المتتاكل قي الانتباة بسب الطبية الخقاصة لضعف WN‏ الصوقية: 


وتشير الأبحاث إلى أن أحد أسباب ظهور الأطفال ذوي صعوبات التعلم جدود 
معرفية متوسطة هؤ.ظهور الخصائص التي يجب اعتبارها ثانوية بالنسبة للفشل الأساسي 
في القراءة» وهذه الخصائص هي نتيجة صعوية القسراءة وليست سببا LA‏ وهذه 
ا لخصائص الثانوية لا تقل أهمية عن الخصائص الأساسية أو الخاصة لفهم ذوي 
صعوبات القراءة» ويمكن أن تكون سبباً لتقييد قدرة الطفل على اكتساب المعلومات 
والمهارات (Torgessen, ١989( sdb!‏ . 

وحول السمات المشتركة plank‏ الضعاف في القراءة» أشار 'ستانوفتش' Stanovich‏ 
)١1941-198(‏ وأفيليوتينواً Vellutino‏ (۱۹۹۱-۱۹۷۸) إلى سمة التطور الضعيف 
للأساليب التحليلية اللازمة لاستدعاء شكل الكلمة الإملائي. ويضيسف Burne‏ 
4Y)‏ أن أحد المشكلات هو أن القراء المبتدئين والضعاف لا يدركون بسهولة أن 
للكلمات تركيب تحليلي لخوي» ويشير برادي OAD‏ إلى أن الأطفال الضعاف في 
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القراءة ينسمون بضعف في ذاكرة تكوين الكلمات ally‏ تتعلق مباشرة بعدم قدرتهم 
على استخدام التركيبات اللغوية بصورة صحيحة )144£ (Fletcher, et al,‏ 
4- الأسياب وائعوامل المساهمة 2 صعويات القراءة 

تتداخل العوامل المختلفة التي تقف خلف صعوبات القراءة» ومن هذه العوامل 
ما يندرج تحت العوامل النمائية ومنها ما Tots‏ تحت العوامل الأكاديية. ويشير (محمد 
مثير مرسى» ۰۱۹۸۹ ٠‏ إلى أنه يوجد في الحالة الصعبة من حالات صعوبات 
القراءة عدد من العوامل الفاعلة المتفاعلة التي لكل منها دوره في صعوبة القراءة. وعلى 
الرغم من أن الباحثين يؤكدون على العوامل التربوية كأسباب لصعوبات تعلم القراءة 
إلا انهم يعترفون ob‏ هناك عوامل آخری قد يكون لها دور باعتبارها جزءا من الأسباب 
المتشابكة أو المتداخلة. وقد تتضمن هذه الأسباب عدم النضج في مختشف جوانب 
الاستعداد للقراءة» أو بعدم OLS‏ الانفعالي أو بالعيوب الجسمية» أو سالضغوط 
الاجتماعية في المنزل والمدرسة» وغيرها من العوامل ومن النادر أن يكون هناك عامل 
واحد مسئول عن صعوبات تعلم القراءة إلا أن عاملا معينا قد يكون AST‏ أهمية نسجيا 
من العوامل الأخرى. 

وسوف نتناول في هذا SUE!‏ العوامل التي ترتبط بصعويسات القراءة من خلال 
جموعتين رئيسيتين : 
-t‏ جموعة العوامل ا جسمية: 1 

وتشير الدراسات والبحوث إلى أن الأطفال ذوى صعوبات del all‏ يعانون مسن 
نوع من الاختلال العصبي الوظيفي» ويفسر هؤلاء الباحثون منشاً الصعوبة لدى هسؤلاء 
الأطفال على افتراض أن التغيرات آو الا نحرافات التي تحدث في البنية أو التركيب تسج 
بالضرورة انحرافات في الأداء أو في الناتج الوظيفي ها. 

ويضيف فتحي الزيات (EYE AIIAN‏ أن صعوبات القراءة ترتبط ارتباطا وثيقا 
بكل من الاختلالات أو الاضطرابات البصرية والسمعية» وهذا يشكل أساسا هاما مسن 
الأسس التي تقوم عليها عملية القراءة. فالوسيط الحسي السمعي يتيح للطفل سماع 
أصوات الحروف والكلمات ومنطوقها وموقعها ودورها في السياق» كما يتبح الوسيط E‏ 
الحسي البصري التعرف على أشكال الحروف والكلمات وإيقاعاتها. ومن ثم فأي 5 
اختلال في أي من هذه الوسائط أو فيهما معا يؤثر على فعالية القراءة كمهارة من 
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aol‏ وعلى الفهم القرائي كنشاط عقلي معرفي من ناحية أخرى» حيث تتكامل هذه 
العمليات منتجة الدمط العادي لمهارة القراءة. 
ولقد اعتبر کرتشلی' ٠2 Critchley‏ الوراثة على أنها السبب في صعوبات القراءة 
اولص AAVV Bannatyne “Gal‏ بعد فراجعته للدراسات التي تناولت صعوبات القراءة 
والتهنجئة واللغة إلى أن هناك دليلا لوجود أسس ورائية للصعوبات في القراءة. 
واستنتج کل من Se‏ وديفريزلا ۰ امن خلال دراستهم الأسرية 
الشاملة .على صعوبات القراءة Ob;‏ البيانات توضح وتبرهن بشكل حاسم الطبيعة 
الأسرية لصعوبة:القراءة (كيرك AP 0۹۸۸ ceil‏ : 
وفى:نفس: الاتجاه قدم أولسون “Geely C Olson et al, ۱۹4۱( D9 Ly‏ 
(Pennington, 1440)‏ دليلا إضافياً على أن صعوبات القراءة موروثة وذات جذور 
جينية. وان التوائم المتطابقة ها نفس الخصائص التعلقة بصعوبات التعلم يحشى بالنسبة 
للتوائم التي ربيك منفصلة. 
ويمكن تفسير هذه الاستنتاجات في ضوء قابلية الاختلالات الوظيفية الي تصيب 
: الجهاز ugali‏ وكذا قابلية الاضطرابات السمعية والبصرية للتوريسث» ومن ثم يغلب 
oS‏ --.على هذه الصعوبات اليل إل الشيوع داخل نطاق بض الأسر. وهذا لا يعني Alps Ob‏ 
الأطفال لا يمكنهم الاستفادة من التعليم» ولكنه يعنى BL‏ هناك صعوبة آكبر لديهم للتعلم 
باستخدام طرق التدريس العادية» وأنهم في حاجة إلى تدريس أكثر تخطيطا وتنظيما. 
ويشير فرانسيس وآخرون Francis, © al.‏ (1445) إلى أن التلاميذ ذوي 
صعوبات القراءة يعانون من بطء تطور ذاكرتهم» مما يعني أن هذه ISIM‏ ستتطور رور 
الوقت» ويفترض الباحثون أن العجز في القراءة يمكن أن يرجع إلى تأخر في نضح الم 
وأن التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة سوف يلحقون بأقرانهم العاديين عندما 
يكتمل لديهم نمو المخ» وطبقاً هذا الافتراض فإن الفروق بين ذوي صعوبات التعلم 
وأقرانهم من غير ذوي صعوبات التعلم تكون أقل عند الكباز دون الصغار. ويذهب 
المؤيدون هذا الافتراض إلى أن الأطفال ذؤي صعوبات التعلم سوف يصبحون sh gal‏ 
في النهاية. وبذلك يكسون للسن ارتباط سلي بالفروق بين ذوي صعوبات التعلم 
وأقرانهم من العاديين. ولكن من جانب معارض يشير ستانوفتش وسيجل” Stanovich‏ 
OIIE & Siegel‏ إلى أن مشاكل الذاكرة مستمرة خلال مراحل العمر» ويعتقد 
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أصحاب هذا الافتراض أن الأطفال يفشلون في المهام التي ترتكز على الذاكرة لغياب 
مهارة لن تتطور آبدا با فيه الكفاية. وت تتفق هذه النظرية مع الاعتقاد Ob‏ تنظيم المخ دى 
الأطفال ذوي صعوبة التعلم يعاني من اضطراب fat‏ اللحاق بالأطفال العاديين غير 
ممكن. ويرى المؤيدون هذه النظرية أن السن مرتبط ارتباطاً إيابيا بالفروق بين ذوي 
صعوبات التعلم وأقرانهم من العاديين (O'Shaughnessy & Swanson, 144A)‏ 
ب- مجموعة العوامل النفسية: 

حاول العديد من الباحثين تفسير صعوبات القراءة عن طريق إثبات وجود 
العجز في واحدة أو أكثر من العمليات الإدراكيةء وقد دلت نتائج تلك الدراسات على 
وجود تناقض بيئها. ويعتبر فيلوتينو CVeltutino, VAVA)‏ أحد البارزين الذين وجهوا 
نقدا للافتراض القائل ob‏ نواحي القصور الإدراكي ترتبط بصعوبات تعلم القراءةء 
فمن خلال مراجعته للعديد من الدراسات» وجد أن الاختبارات الخاصة بالتكامل 
البصري - الحركي تعطينا في معظم الحالات القليل عن أسباب صعوبات القراءة. 
واستتتج آن السيب في صعوبة القراءة يعود إلى عجز وظيفي في بعض الجوائب المتعلقسة 
بالتعلم البصري الشفهي وقد فسر الصعوبة في القراءة على أنها عجز في اللغة والألفاظ 
أكثر من كونها lyme‏ في الذاكرة البصرية. 

(144۸) O,Shaughnessy & Swanson دراسة أوشا يغنسي وسوانسون‎ do 
تقارن آداء الذاكرة المباشرة لدى التلاميذ ذوي‎ Lee ) ١ ( لتي قامت على تحليل‎ 
5 صعوبات تعلم القراءة وأقرانهم العاديين » أشارت النتائج | إلى أن ذوي صعوبات تعلم‎ 
لقراءة كانو! يعانون نقصاً في المتطلبات الأساسية بدرجة واضحة عن أقرانهم متوسطي‎ 
OA واب بايالا واد‎ a an A e E what 
التذكر بين ذوي الصعوبات وأقرانهم العاديين كانت موجودة في جميع المظاهر» كما‎ 
أظهر تحليل بعض البحوث أن أداء ذوي صعوبات تعلم القراءة كان أكثر انخفاضاً في‎ 
لهام الشفوية عن أدائهم في المهام البصرية.‎ 

ولكن من أكثر وجهات النظر التي تبناها أخصائيو صعوبات التعلم ما أشار إليه 
'فلتشر Fletcher & Satz, ۱۹۷۹ ( "slog‏ ) عن أهمية الوسيط اللفظي في الذاكرة 
البصرية وأشارا إلى آن العجز في كل من الذاكرة البصرية والعمليات اللغوية قد BAT‏ 
مسكولة عن صعوبات القراءة. 
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ویڈکر کیرك وكالفانت' AIAN‏ ۲۸۲) أن دزاسات کاس OTY Kass’‏ 
ON‏ أظهرت أن القارئ الضعيف في Pmt‏ الضفينة :الأول لديته 


إنتاج الكلمة حتى Pron‏ عدة مرات. 

وتعتبر الذاكرة الفعالة' {tae Working Memory‏ هاما لضعف القتراءة لدى ذوي 
صعوبات تعلم القراءةء فلقد توصلت دراسات عديدة على .أن ذوي صعوبات تعلم القسراءة 
نستطيع أن نميزهم بقدرتهم على الاختفاظ بالمعلومات في الذاكرة بيتما في نفس الوقت 
يعالج نفس المعلومة أو معلومات أخرئ )1441 (Ryan, 14۸4) (Siegel & Swanson,‏ .. 

ونعتقد أن هذه المهارة حاسمة بصورة واسعة لهام القراءة لأنها تمثل دوراً هامسا 
لحذيد من أنشطة القراءة التي تعمل على استدعاء المعلومات التي سبق حفظها BLS he‏ 
نفس الوقت الذي يكتسب فيه معارف أخرى. 

وتشير بعض الدراسات إلى أن المشكلة تكمن في عمليات إدراك تتابع by, A‏ 
المكتوبة وعمليات الذاكرة الفعالة (العاملة) )1447 (Swanson,‏ عسلاوة على ارتباط 


‘(Waterman © بصعوبة القراءة‎ BUSI العجز تي عمليات إدراك دلالات‎ oa 


Lewandouski, \44Y)‏ تلك العملية التي تلعب مع عملية تتابع الحروف المكتوبة دور؟ 
Lla‏ في التنبو بالأداء في القراءة )1440 .(Vellutino, et al,‏ 

تركز الأدبيات WH‏ على جانب الصعوبات المرتبطة بالأصوات كسبب رئيسي 
لصعوبات القراءة» والافتراض أن ذوي الصعوبة في القراءة لديهم صعوبات خاصة في 
عملية التجهيز نتركز في الخفاض عمليات التنظيم وبصفة خاصة في ترميز ومعالجة 
الوحدات الصوتيةء التي تتمثل في الربط بين الأصوات والحروف وفهم قواعد تحويسل 
تلك الأصوات في ats‏ أثناء الكتابة واستثتاءات هذه etol gäll‏ ما يترتب عليه صعوبة 
؛ التعرف على الكلمة وبالتالي صعوبة (Olson, etal., 144+; Conners & Rack, la‏ 
144s; Siegel, 1993 Stanovich & Siegel, 144£; Vellutino, et al. 1443) |‏ 

وبمقارنة معالجة الوحدات الصوتية من ناحية والتأثير المباشر لعملية فهم معاني 
الكلمات Ulery‏ تتابع الحروف المكتوبة من ناحية أخرى» غجد أن صعوبات القراءة ما 
زالت غير واضحة )1441 (Siegel,‏ إذ أن بعض الدراسات لم تصل إلى فروق بين 
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مجموعات القادرين على القراءة في ترميز الوحدات الصوتية Siegel, V4A0)‏ بينما 
دراسات أخرى تقرر وجود هذه الفروق (Swanson, \4AY; Vellutiono, et al., W890)‏ 

وبالرغم من الاختلاف في نتائج تلك الدراسات jal 5 Bug Of‏ جو لد Perfetti‏ 
Lesgold‏ & أشارا إلى أن ذوي صعوبات تعلم القراءة لديهم عجزا في استرجاع 
دلالات الألفاظ في استجابة محددة بينما يضيف سوانسون STOAT) (Swanson‏ 
مشكلات القراءة عند الأطفال قد ارتبطت بعدم القدرة على تجهيز تصور للدلالة ما 
بين الرموز اللفظية والرموز البصرية (Swanson & Alexander, ١991/(‏ 

ويشير فتحي الزيات' (۱۹۹۸ء CEVA‏ إلى أن التلاميذ ذوى صعوبات القراءة 
يعانون من صعوبات في التمييز بين الشكل والأرضية» وضعف الإغلاق البصري»ء 
وإدراك العلاقات المكانية . 

من جانب آخر راجع (Kavale, 1941( UBS‏ العديد من الدراسات واستنتج 
أن مهارات الإدراك السمعي ترتبط بشكل كبير بالقدرة على القراءة. ووجد هاميل و 
لارسين (Hammill and Larsen, \4V£,b)"‏ أن هناك علاقة إيجابية bod‏ بين عدد من 
مهارات الإدراك السمعي والتحصيل في القراءة. 

ويذكر كيرك وکالغانت' )18٠١ AAA‏ أن بعض الباحثين قد توصل إلى وجود 
علاقة ذات دلالة بين الذاكرة المتسلسلة السمعية وصعوبات القراءة فالأطفال الذين 
يعانون من صعوبة في ربط الأصوات المسموعة ومزجها يظهر أن لديهم صعوبة أكبر في 
تعلم القراءة ویشیر 'ستانوفتش' (Stanovich, ١887(‏ إلى أن الأفراد الذين لديهم اضطرابات 
في قدرات الذاكرة أو عملياتها يكون من المتوقع بالنسبة هم أن يجدوا صعوبات في عدد 
من الأنشطة الأكاديمية والمجالات المعرفية على اختلاف صورها أو مستوياتها. 

كما وجد تارنويسكى وآخرون' (Tarnowski, et al, 8AT)‏ أن الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم اظهروا عجزا في الآداء على مهام الانتباه الانتقائي عند مقارنتهم 
بالعاديين من أقرانهم. وقد توصل رتشاردز وآخرون )+149 Richards et al,‏ ) إلى 
نتائج مائلة في ظل استخدام مهام A‏ 35 المشتعة Letters Distraction Tasks‏ 

ويرجع البعض صعوبة القراءة إلى الخلل الوظيفي في الانتياه الإرادي والتعليم 
المرتبط cay‏ ويذكر فيلوتين' e VAVA)‏ ۱۹۸۷) أن هذا الخلل يعتير السب الرئيسي 
لصعوبة التعلم لدى الطفل الذي يتميز بالذكاء المتوسط على الأقل وليس لديه 7 
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مشكلات عامة في التعلم. كذلك ترجع صعوبة القراءة إلى الخلل الوظيفي في LALI‏ 
البصرية» زالعجز في الأصوات الكلامية ومعاني المغردات» وأن هناك دليلاً ergy bags‏ 
العجز الصوتي كسبب لصعوبة القراءة» آما الدليل على صعوبة القسراءة بس ; 

: ~""Vellutino et al, 1441) tans کان‎ at 

' 1 ويرى الباحث أن الاختلافات في تفسير أسباب صعوبات القراءة LAL‏ يرجع إلى 
الاخغلافات في طرائق Coed!‏ أو صعوبة المهمة عا اثر على عدم الثبات في الأجحاث) أو 
تفسير الصعوبة من منظور عامل واحد أو يرجع التباين في ننائج هذه الدراسات إلى 
العوامل المرتبطة بالعمر حيث يظهر التأخر في المهارات الإدراكية وخاصة اللغوية بشكل 
أكبر عند الأطفال الصغار عنها عند الأطفال الكبار. _ 


-a‏ تشخيص وتقييم مهارات القراءة 

هناك العديد من الطرق والأساليب والاختبارات التى ose‏ الاعتماد عليها في 
تقويم مهارات القراءة. ويذكر كيرك وكالفانت' OLY AAA)‏ أن المعلمين يستخدمون 
طرقا غير رسمية لتشخيص صعوبات القراءة وذلك عن طريق ملاحظة استجابات 
الطفل لقراءة المواد التعليمية ويحدد بناء على ذلك مستوياتهم القرائية» ودرجة إتقانهم 
اللقزاءة في هذا المستوئ الصقي» وكذلك نوعية الأحطاء التي تضدر عن الطالب AGH‏ 
القراءة» بجانب ملاحظة معدل السرعة في القراءة» والفهمء والطريقة التي يستخدمها في 
تفسير رموز الكلمات. وبناء على ذلك يتم تعديل برنامج القراءة وتنقيحه. 

ويشير فتحي (EVO 0 Cou‏ إلى أنه يمكن تقويم مهارات القراءة من 
خلال أساليب التقويم غير الرسمية مشل: استبيان القراءة غير الرسسي» وتحليئل 
الأخطاء» والتقويم الوثائقني. أو من خلال الاختبارات الرسمية مشل: الاختبارات 
المسحية» والاختبارات التشخيصية وبطاريات الاختبار الشاملة. ونشير إلى بعض هذه 
الأساليب وفق التالي: 

أ- الأسلوب غير الرسمي: تمثل الاختبارات غير الرسمية أبسط طرق وأساليب 
تقويم القراءة بصورة غير رسمية» والتي تعتمد على الملاحظة المباشرة للتلميذ 
خلال قيامه بالقراءة» للكشف عن مستواه القرائي وقدراته أو مهاراته في التعرف 

على الكلمات. ويرى الكثيرون من الممارسين أن هذه الأساليب تنطوي على قدر 
جيد من الفاعليةء كما أنها تعكس قدرا جيدا من العلمية ويذكر جونسون 
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وآخرون (۱۹۸۷ Gohnson, etal.,‏ في هذا المجال أن استبيان القراءة غير الرسمي 
يوفر ثروة هائلة من المعلومات التى تعلق بمهارات Gel pall‏ وتحديد مستويات 
القراءة» وأنفاط الأخطاء والأساليب التي يمكن استتخدامها لمعالجة مهارات عدم 
التعرف على الكلمات. 

ويشير فتحي الزيات CETA NAA)‏ إلى أهمية التقويم المدرسي الوثائقي 


. للتغلب على مشكلات اختبارات القراءة التقليدية المقئنة التي يختلف محتواها عن المواد 


القرائية التي يتعلمها التلاميذ داخل الفصول المدرسية. 

ويذكر كيرك وكالفانت AAA‏ 111) أن الطرق غير الرسمية للتقييم تستخدم 
إجراءات ومواد تعليمية شائعة تساعد المعلم في تقييم آداء الطفل في مواقف تعليمية 
متنوعة» علاوة على أنها تتميز عن التقييم الرسمي بأنها تتطلب وقتا وكلفة أقل» ويمكن 
تمثيل عينة كبيرة ومتنوعة من سلوك القراءة» كما يمكن استخدامه خلال فترة التدريس. 

ويضيف كيرك وكالفانت AAAA)‏ 114( أن المعلم يستطيع استخدام أنواع 
ختلفة من القراءة في تقدير مستوى القراءة ويتضمن ذلك القراءة الجهرية» وقراءة 
الكلمات» ومييز الكلمات. 

ب- التشخيص الرسمي: الذي يستخدم اختبارات مقننة ذات معايير مرجعية لتقويم 
قدرة الطفل الكامنة للقراءة ومستوى التحصيل فيها. ويصنف فتحي الزيات' 
144A)‏ £14( اختبارات القراءة الرسمية إلى: 

- الاختبارات المسحية: لتحديد المستوى العام للتحصيل القرائي. 

- الاختبارات التشخيصية: لتوفير معلومات أكثر عمقا عن نواحي القوة والضعف في 

القراءة لدى التلميذ. 

- بطاريات الاختبارات الشاملة: التي تقيس ake‏ الجالات الأكاديمية ما فيها القراءة. 
وفي تحليل دقيق ومنظم قام به جاكسون AAVV) Jackson‏ ۱۹۹۰) توصل إلى 

أن الأطفال ذوي صعوبات القراءة الشديدة يظهرون على نحو مميز صعوبات خاصة في 

معالجة اللغة والقراءة والتهجئة التى تعبر عن نفسها مسن خلال سبيلين هامين» يمكن 

اتخاذهما مدخلا للكشف عن هذه الصعوبات: 
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الأول: الصغوبات السمعية - الصوتية - اللفظية 
= صعويات المعالجة السمعية : ويمكن تقييمها بطريقة أستمعللحروف ثم كرر؛ وهذا 
يكشف عن مشكلة تحويل الناتج السمعي إلى ناتج لغوي شفهي» ويتضمن تدريبا 
TTD‏ 
= صعوبة معالجة التحويل السمعي - الصوتي: ويمكن اكتشاف هذا النوع من 
الصعوبات بأن يطلب من-التلميذ أن :يحول الكلمة الكلية المنطوقة إلى La pole‏ 
الضوتية اللكافئة وتهجئتهاء وهذا يقيم المطلوبية المعرفية الحامة للذاكرة الصوتية» 
والمتطلبات الآلية للقيام بهذه العملية: 
- صعوبات le‏ التحويل البصري الحركي - السمعي.: ويتم الكشف عن هذه 
الصعوبة وتقييمها بطريقة أكتب هذه الكلمة وهذا يتطلب أن يقوم التلميذ بمعالجة 
صوتيات الكلمة بصورة كلية ثم يجللها إلى حروفها المكونة ها بصورة متسلسلة, 
ومن خلال التظام البصري الحركي يحولا إلى شكل الكلمة المكتوبة» وهذا أيضاً 
يتطلب مهارة معرفية هامة. 
الثاني: صعوبات المعالجة البصرية الحركية 
Ssa 0 ١‏ التعامل والكشف عن هذه الصعوبات من خلال: 
- معالجة بنية التسلسل البصري الحركيء والتى يطلب فيها من الطفل أن ينسخ موذج 
الكلمة ألبصرية المعروضة عليه باللمح السريع وبنفس الشكل» وهي مهمة لا 
تتطلب مستوى معرفي عال. 
وبشكل آخرء يمكن تقييم هذه الصعوبة فيطلب من الطفل كون هذه الكلمة ويزود 
بمجموعة من الحروف لتنفيذ هذه المهمة. ولزيادة مستوى الصعوبة يمكن تكليفه 
بتكوين كلمات ذات معنى وأخرى ليس ها معنى وزيادة عدد الحروف التي 
سيختار منها وزيادة التشابه بينها. وتكشف هذه الاختبارات عن العامة البصرية» 
وصعوبات تذكر تتابع عناصر LAS‏ كما تفيد في كشف صعويات عكس 
الحروف التي يصعب اكتشافها عن طريق مهمة أكتب. 
- والنموذج الأكثر تعقيدا لمهمة المعالجة البصرية» هو أن يطلب من الطفل أن يأتي 
بكلمة من SILI!‏ ثم يكتبها من الذاكرة أيضا. وهي مهمة تكشف عن صعوبة 
التخزين في الذاكرة طويلة المدى. 
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وهكذا فإن مطلب تكوين الكلمة يعتبر خطوة متوسطة تسبق مهمة ALES‏ 
والمهمة الأكثر تعقيدا هي عندما تتطلب المهمة تحويل الأفكار من مثير بصري (الصورة) 
أو مثبر سمعي (الجمل) إلى كتابه ذاتية التي منها ينم اكتشاف أي من المشكلات السابقةء 
بالإضافة إلى كشف مشكلات تتابع سياق الكلمة» وتسلسل الأفكارء والتهجئة. 
(Jackson, 144%)‏ 

غا سبق يتضح أن إجراءات التقييم يجب أن تعكس آداء الصف العادي وذلك 
لتحديد OVE!‏ الي يعانى التلميذ من صعوبة فيها clits‏ إلى تعليم إضانيء ويبدو أن 
الأسلوب الأكثر فائدة للمهنيين يجب أن يركز جيدا على استراتيجيات التقييم العلاجي 
المنظم بالطرق التي يكن أن تحدد بدقة المهارات المفقودة؛ وان الأداة المستخدمة في 
أنشطة التقييم يجب أن تكون متقاربة مع ما يدرس في الصف إلى أقصى درجة ممكنة 
حيث سوف يكون في الأداء الحيد للتلميذ على الاختبارات المقئنة فائدة قليلة إذا أخفق 
التلميذ في الصف العادي. 
دراسات تناولت تشخيص صعويات القراءة 
-١‏ دراسات تناولت مهارة التعرف على الكلمة .. ومنها : 

دراسة gale"‏ وآخرون" Chang, stal.‏ (۱۹۹۳) على عينة من تلاميذ الصفوف 
من الخامس إلى التاسع لبحث الفروق بين ذوي صعوبات التعلم والعاديين في التعرف 
على الكلمة وقراءة المفردة» وذاكرة الكلمات» والترميز الصوتي» وجدوا فروقاً ذات 
دلالة في دقة الاستجابة بين ذري صعوبات التعلم والعاديين في التعرف على الكلمة» 
وقراءة الكلمة المفردة» والترميز الصوتي» وتذكر colo pall‏ اللغوية لصالح العاديين. 

وفي مقارنة عينة من الأطفال ذوي صعوبات تعلم القراءة بأقرانهم العاديين في 
التعرف على الكلمة والمكونات الفرعية ها ( وهما عملية الترميز الصوتي» وعملية 
الترميز الإملائي ) توصل ' أولسون Olson, et al." by Ty‏ (۱۹۸۹) إلى أن هناك 
فروقاً ذات دلالة إحصائية بين ذوي الصعوبة والعاديين في Bo‏ وسرعة الترميز الصوتي» 
والترميز الإملائي» والتعرف على الكلمة لصالح العاديين» وتضيف الدراسة أن 
الضعف في العمليات الفرعية للتجهيز المعجمي يؤدي في النهاية إلى ضعف التعرف 


. على الكلمة‎ 
i ir 


صفونات تقلح ألقراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


وقام ستانوفتش وسييجل )١19414( Stanovich & Siegel‏ بدراسة على عينة من 
التلاميذ ذوي صعوبات التعلم والعاديين تتراوح أعمارهم مابين že VY)‏ , 
تفسيمهم طبقا للتباعد بين الذكاء والتحصيل» بهدف قياس الفروق في الترميز الصوتي» 
#"الكلمة إملائياً: ee‏ التزاستة إلى أن هتناك فروقاً Us Sb‏ بين Gs‏ 
ضعوبات تعلم القراءة والعاديين في دقة الأداء على اختبارات التعزف على الكلمة 
لصالح العاديين» UT‏ الفروق في الأداء على اختبار التعرف على التهجئة فقد كانت 
لصالح ذوي صعوبات التعلم. من جانب Al‏ أشارت النتائج إلى أنه لا يوجد فروق 
ذات دلالة 695.44 صعوبات التعلم والعاديين في زمن كمون التجهيز الصوتي “كما 
لا توجد فروق في الأداء على اغتبار الكلمات المتشابهة وكذلك الاختبار التجريي 
للتعرف جلى التهجي. هذا وقد أشارت الدراسة إلى أن ضعب التعرق على الكلمة 
لدى ذوي الصعويات GL‏ يرجع إلى ضعفهم في التجهيز الصوتي - السترميز الصوتبي - 
وتركيزهم في التجهيز على الترميز الإملائي للكلمات . وتجدر الإشارة إلى أن is‏ 
هله الدراسة جاءت مناقضة للدراسات السابقة التي تشر إلى أن ذوي الصعوبة 
يعتمدون على التجهيز الصوتي أكثر من اعتمادهم على التجهيز الإملائي في التعرف 


على الكلمة. _ 


ولعرفة الفروق بين ذوي الصعوبة والعاديين في معرفة المفردات في مستويين 
عمريين (AVA‏ سنةء توصل ' سيمونز وكامين Simmoons & Kameenui®‏ 
)۹۹١(‏ في Wes‏ إلى أن هناك فروقا ذات دلالة بين الأطفال ذوي صعوبات التعلم من 
عمر )۱١(‏ سئوات وأقرانهم من العاديين في Bo‏ الاستجابة تصالح العاديين» بينما لا 
توجد فروق ذات دلالة بين ذوي الصعوبات والعاديين من عمر ( ١1‏ ) سنة في معرفة 
المفردات » كذلك كشفت الدراسة عن أن ذوي الصعوبات من عمر ( ٠١‏ ) سنوات 
يعانون من ضعف حجم المفردات في القاموس المعجمي مقارنة بالعاديين» وهو ما يؤكد 
ضرورة الاهتمام بمشكلات اللغة في المراحل العمرية المبكرة. 
۲ - دراسات ركزت على الوظيفة المعرفية ... ومنها: 

دراسة Torgesen” pry gi"‏ ( ۱۹۸4 ) للوظيفة المعرفية لذوي صعويات 
التعلم ومناقشة افتراض أن صعوبات تعلم القراءة ترجع إلى الضعف في هذه Lib pl‏ 
واعتمد في دراسته على تحليل ثمانية أبحاث في هذا المجال وتوصل إلى أن هناك تأبيدا 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة 


لدور صعوبات المعالجة الصوتية EU‏ كقصور خاص أساسي لصعوبات القراءة» وأن 
مشكلات المعالجة الصوتية تعتبر سمة مستمرة للنظام المعرفي لبعض الأطفال ذوي 
صعوبات تعلم القراءة» af,‏ أحد أسباب ظهور هؤلاء الأطفال جدود معرفية متوسطة 
هو ظهور بعض المخصائص الثانوية التي هي نتيجة العجز في القراءة ولكن ليست سببا ها 

dy‏ دراسة ' سوانسون والكستدر ' Swanson & Alexander‏ ) 1۹4۷ ) حول 
لكيفية الي تتفاعل بها العمليات المعرفية وتترابط بصورة متداخلة للتنبؤ بذوي 
صعوبات تعلم القراءة» ودراسة الارتباطات بين مقياس الذاكرة الفعالة وتلك المتعلقة 
بالوحدات الصوثية LULL‏ الإملائية وعلاقتها بالأداء القرائي لدى ذوي صعوبات تعلم 
لقراءة والماهرين في القراءة» توصل إلى أن ذوي صعوبات تعلم القراءة لديهم قصور في جي 
العمليات المعرفية مقارنة بالماهرين في القراءة» وأن الذاكرة الفعالة تنبا بصورة مثلى بعملية 
فهم القراءة لكلا الجموعتين؛ وينباً الإدراك الصوتي بصورة مثلى بقراءة الكلمة الخاطئة لدى 
oy ll‏ في القراءة» على حين تنبا الذاكرة الفعالة بصورة مثلى بالكفاية في التعرف على 
الكلمات BEL!‏ لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة» وتخلص الدراسة إلى أن العمليات 
المعرفية التي تسهم في أوجه القصور الخاصة بالقراءة يتم فهمها على خير وجه في سياق 
اندماجها في أو مع العمليات الاخرى وليس عندما تكون متفردة - 

وكشف Gohn aye”‏ ( ۱۹۹۰ ) في دراسته عن إمكانية التنبق بصعوبات تعلم 
لقراءة من خلال مقاييس الذاكرة قصيرة المدى على Lie‏ سن ذوي صعوبات التعلم 
وأخرى من المتآخرين عقلياً القادرين على التعلم تتراوح أعمارهم مابين COY =T)‏ 
سنق وجد أن درجات اختبارات الذاكرة قصيرة المدى كانت منبئة بالقدرة على القسراءة 
وخاصة تلك المشبعة بالعامل اللفظي » بالإضافة إلى أن هذه الاختبارات تساعد على 
التمبيز بين ذوي صعوبات التعلم والتلاميذ المتأخرين عقلياً. 
-٦‏ علاج صعويات القراءة 

تباينت وتعددت البرامج والأساليب التي صممت لعلاج صعوبات القراءة لدى 
الأطفال» وفقاً لجال الصعوبات ودرجة حدتها والقائمين على تطبيق هله البرامج 
وتنفيذها ومن أكثر الطرق والأساليب شيوعاً واستخداماً: 
آ- طريقة تعدد الو سائط أو VAKT Multisensory Method (lj‏ ويشير قتحي 

الزيات' )٤۷ ٤-۳ ١594(‏ إلى أن هذه الطريقة تعثمد علسى استخدام ارا 5 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الأربع: حاسة البصر Vision‏ وحاسة السمع Audition‏ والحاسة الس حركية 
Kinesthetic‏ وحاسة اللمس Tactile‏ في تغليم القراءة. Ge aly‏ هذه الطريقة أن 
الأفراد يتباينون في الاعتماد على الحواس وفي أهميتها وفى كفاءتها النسبية داخل . 
الفرد الواحدء مما يفرض عليه تفضيلا حسيا أو معرفيا لأي متها في استقبال 
المعلومات أو المثيرات. ومن خلال هذه الطريقة يكن إحداث نوع من التكامل بين 
هذه الوسائط أو الحواس لتسهم بصورة أكثر فعالية في الاستقبال النشظ للمعلومات. 
ويذكر كيرك وكالفانت' (۱۹۸۸ » (VAC‏ أن هذا الأسلوب يفترض جاجة الطفل 
إلى استخدام جميع الطرق الحسية في عملية التعلم» حيث أنه باستخدام الحواس المختلفة 
فان التعلم سوف يتعزز ويتحسن. 
ورغم إقرار بعض الباحثين بفعالية هذه الطريقة بالنسبة للأطفال ذوى 
صعوبات القراءة في الصفوف الأولى» إلا أن البعض الآخر يرى أنها مرهقة قاما 
للمعلمء كما أنها تحتاج إلى وقت طويل. علاوة على أن بعض المتخصصين يحذرون من 
الاستخدام غير التمييزي ذه الطريقة لصعوبة التعامل مع حواس متعددة في وقت 
واحد )1۹1¥ „(Johnson and Mykiebust,‏ 
ب-.طريقة 3 Ys Fernaled Method wt‏ تختلت هذه الظريقة احتلاقا Cape‏ 
عن طريقة تعدد الحواس" (ART)‏ حيث تقوم طريقة HLS‏ على استخدام 
المدخل المتعدد الحواس أيضاً في عملية القراءة. وفى هذه الطريقة يخصار التلاميق 
colo pall‏ وينطقون الكلمة ويشاهدونها مكتوبة» ثم يتتبعونها بأصابعهم» ويكتبونها 
من الذاكرة ثم يشاهدونها مرة أخرى ومن ثم قراءتها قراءة جهرية للمعلم. 
وفى هذه الطريقة يتم تعليم الكلمة ككل من خلال أربع مراحل تدريبية هي: 
الأولى: يتتبع التلميذ الكلمة بأصابعه مع نطق كل جزء من أجزاء الكلمة مع التكرار إلى 
أن يتمكن من ALS‏ الكلمة دون النظر إليها. 
الثانية: يصبح في مقدوره أن يتعلم الكلمة الجديدة Ob‏ ينظر إليها وينطقها بينه وبين نفس 
ثم يكتبها دون أن ينظر إليها وينطق JS‏ جزء من أجزاء الكلمة أثناء كتابته ها. 
cast‏ يستغني المعلم عن الكلمات التي أعدها إعدادا خاصا للطفل» حيث يتعلم 
الطفل بصورة مباشرة من قراءته لكلمات كتاب القراءة بصورة عادية مستخدما 
طريقة النظر ثم النطق ثم الكتابة. 9 
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الرابعة: مرحلة التحميم وفيها يكون قادرا على التعرق على كلمات جديدة من خلال 
تشابهها لبعض الكلمات أو لبعض أجزاء الكلمات الى سبق له تعلمهاء متبعا 
ما حدث في المرحلة السابقة حيث ينظر إلى الكلمات الصعبة ثم ينطقها ويكتبها 
من الذاكرة. 
وأهم ما تتميز به هذه الطريقة هو تركيزها على الأنشطة التي تتداول التعرف 
على الكلمات وإدراك معانيها من خلال ما يكتب ويقرا. كما Ke‏ استخدام هذه 
الطريقة في تعليم مهارات التهجي (جاى بوند (ELI EEE 201985 cog tly‏ (كيرك 
وكالفانت» 1944 148-181) e‏ (فتحي الزيات» ۱۹۹۸ CEVO“EVE‏ 
-z‏ طريقة اورتون-جلنجهام Orton-Gillingham Method‏ الأنشطة المبدئية في 
هذه الطريقة تركز على تعلم الطفل نطق أصوات الحروف ومزجها أو دجها. 
حيث يتعلم الطفل المزاوجة بين الحروف ونطقها أو آصواتها المقابلة LA‏ وهذه 
الأصوات الخاصة بالحروف المختلفة يتم دمجها في مجموعات أكبر ثم في كلمات أو 
جل قصيرة. ومهام التهجي المنزامن هي جزء Lad‏ من طريقة أورتدون-جلنجهام 
حيث يتم فيها نطق حروف الكلمات أثناء كتابة الطفل LA‏ بشكل تتابعي. ويتم 
fot‏ القراءة المستقلة حتى يتم تغطية الجزء الأعظم من البرنامج الصوتي 
(Enfield, 1۹)‏ وقد طور أجلنجهام وستيلمان Gillingbams and Stillman‏ 
VY)‏ 1( طريقة إورتون-جلتجهام وأطلقا عليها الطريقة الترابطية المتعددة الأبعاد 
التي تقوم على الربط البصري والسمعي والحسحركي للطفل. فالأصوات المثلة 
للحروف المجائية يتم تعلمها بشكل منفصل - مستخدما أسلوب متعدد الحواس 
- فالطفل يشاهد الحروف» ويسمع الأصوات التي تمثلهاء ويتتبعها وفقا لحركات 
محددة لليد ومن ثم يكتبها. وبهذه الطريقة يتم استخدام النماذج البصرية» 
والسمعيةء واللمسية والحسية-الحركية في نفس الوقت. (كيرك وكالفانت؛ 
۸ ۲۸۹-۲۸۸) (فتحي الزيات» ۱۹۹۸ء CEVI‏ 
د- gh:‏ التدريس الموجه المباشر Direct Instruction Programs‏ تشير 
الدراسات والبحوث التي أجريت على برامج التدريس الموجه المباشر إلى فعاليتها 
البالغة بالنسبة للأطفال ذوى صعوبات القراءة. وتتكون من ستة مستويات 
تناسب الصفوف من الأول إلى السادس. 
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ويشمل كل مستوى على دروس مصممة بعناية على أساس التتابع الهرمي للمهارة» 
“Labs‏ للمبادئ الأساسية لغلم النفس السلوكي الي تحتوى على ثدريبسات وتعليضنات قرائية 
إعمالا glad‏ التكرار والممارسة يتم مسن LE‏ تدريب التلاميذ وفقا ol bt‏ صغيرة 
ومخططة يتابعها المعلم» مستخدما” تعزيز استجابات التلاميذ الصحيحة وفى الاتجاه المرغوب. 
كما يستخدم البرنامج مدخل التزاكيب الصوتية: gills‏ والدمج السمعي لساعدتهم على 
إدماج هذه الأصوات في كلمات (191/9 (Camine, et al;:)44 +) (Bateman,‏ 

وحول نوعية برأمج تعليم القراءة والكتابة يشير المتخصصون إلى فاعلية gal‏ 
الدزاسية المتكاملة الخاضة بمعرفة القراءة والكتابة والي لا تقسم التعليم إلى توعيات 
وأشكال عديدة خاصة بتعلم أو معرفة القراءة والكتابة مثل (فهم الاستماع» التحدث» 
القزاءة: الكتابة)» ووفقاً هذا من:الأهمية أن تكون برامج تعليم القراءة والكتابة متكاملة 
Lu‏ الأنماط الخاصة Bac‏ القزاءة والكتابة وهي الاسنتماع» والكتابة» والتحدث» 
والقراءة. وآن of al‏ الضعاف قد يستفيدوا من البرامج ذات المياكل التي SF‏ على 
out‏ خاصة وذلك بعل اللغة الخاصة بتعلم القراءة والكتابة منظورة وسهلة 
الاستخدام. )144% Englert, et al.,‏ 

وهس الدراسسات eg ell‏ المبدائسة توصل هاتشر Hatcher et yy iy‏ 
1 وايفرسون £555 CVA AY) Iverson & Tunmer‏ وكانتج هام 
Cunningham‏ 144( إلى أن الأطفال يتقدمون في القراءة عندما يكون التدريب على 
إدراك الأصوات بطريقة هادفة مدمجة مع عملية التعليم حتى ترتبط أصوات الكلمات 
بنماذج تهجئتهاء ومن الناحية النظرية يعشبر معرفة الحروف أساساً Lb‏ للأطفال 
ليتعلموا القراءة» حيث أن معرفة أصوات الحروف ضروري للأطفال لفهم أن هناك 
علاقة نسقية منظمة بين أنماط تهجي الكلمات وطريقتهم في GSI‏ وذلك على نحو 
تبادلي» dey‏ المراحل المبكرة لتعليم القراءة فإن صغار الأطفال يبتدعون تنظيمات بين 
تصور الكلمات المكتوبة وعناصرها الصوتيةء وأن أبتداع هذه التنظيمات يتوقيف على 
معرفة الخصائص اللفظية للأصوات حسب مواقع الحروف. aly‏ التعليسم الأولي للأطقال 
لأسماء الحروف أو أصواتها يتوقف على مهاراتهم الأساسية بأصوات الكلام» وعلى 
نحو ووقت ما فإن هذا التعلم سوف deh,‏ مكانه في تزويد منابع المعرفة التي من الحتسل 

أن يكون لا دور حاسم في توليد مهارات القراءة. (199/4 (Muter, et al.,‏ 


صعويات تعلم القزاءة والكتابة 


الدراسات اثتي تناولت علاج صعوبات القراءة 


- دراسات تبرز فاعلية التدريس المباشر لعلاج صعوبات تعلم القراءة .. ومنها: 

دراسة واد وكاس aal ) 1985 ( Wade & Kass‏ فاعلية التدخحل العلاجي 
لقائم على علاج العمليات النفسية» والتدخل القائم على العسلاج الأكاديي المباشرء 
والتدخل القائم على استخدام نوعي العلاج معا بصورة متكاملة في علاج نواحي 
لعجز في التعرف على الكلمة سمعيأء والتحليل البنائي للمفردات؛ والتحليل الصوتسي 
لدى ذوي صعوبات التعلم» وجد أنه عند تخطيط أي برنامج علاجي ضرورة تضمين 
العلاج الأسس التي تقوم على علاج العمليات النفسية مشلل (الانتباه e‏ والإدراك) 
مرتبطة بالضعف الأكاديمي وكذلك ضرورة التركيز على علاج العجز الأكاديمي مباشرة 
باستخدام طرق واستراتيجيات نوعية؛ وأن الاعتماد فقط على علاج هذه العمليات 
النفسية لا يؤدي إلى علاج القصور في التجهيز للمواد اللغوية. 

Stephens “pans duis’ Lady‏ ( ۱۹۹۳ ) التي توصلت إلى أن التباين بين 
لقدرة المتوقعة للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم والتحصيل في القراءة قد تراجع بنسبة 
١‏ / عندما نفذ Ley‏ علاجياً يقوم على التدريسس المباشر للأدلة العملية لمهارات 
لمنهاج الأساسي» وتضمن البرنامج تدريب المعلمين على هذا النوع من التدريس . 
- دراسات تبرز البرامج العلاجية التى تركز على تنمية مهارات التصرف على الكلمة 
والوعي بأصوات اللغة تحليلاً وتوليفاً .. ومنها: 

دراسة "تورجسن: آخرون” Torgeson Et Al‏ ( ۱۹۹۲ ) التي توصلت إلى 
فاعلية البرامج التدريبية الي تقوم على عمليتي التحليل والتوليف الصوتي Lee‏ لتنمية 
الوعي الصوتي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم . 

Lay‏ توصل GES‏ وياكمان" Kennedy & Backman‏ ( "1991 ) إلى أن 
البرنامج العلاجي الإدراكي الماعم ببرنامج عميق في التمييز السمعي» قد حقق تقدمأ 
دالا في الوعي بالأصوات الكلامية واستراتيجيات تهجئة الألفاظ. 

كما وجد cid’‏ وهيوغس ` Lenz & Hughes‏ ( ۱۹۹۰ ) أن استخدام مؤشرات 
السياق» وتحليل بئية الكلمة ضمن التدريب على استراتيجيات التعرف على الكلمة قد 
أدى إلى تحسن الفهم لدى ذوي صعوبات التعلم علاوة على تناقص أخطاء التعرف 


على الكلمة أثناء القراءة. 
ا 
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وتوصل ' لوفييت وستينباش Lovett & Steinbach”‏ ۷ ) إلى أن برنامج 
تدريي لعلاج النقص في التحليل الصوتي ومهارات توليف الأصوات قد أدى إلى تحول 
كبير في مجال المعالجة الصوتية» في حين أن برنامج تعليم التلاميذ كيف يستخدمون 
استراتيجيات ( ما وراء المعرفية ‏ أدى إلى حول كبر في ae‏ الكلمات هجائيتاة وكتلا 
nel dt‏ ارتبط بصورة دالة بتتحسسن التلامينذ في مطابقة الكلمنة ومهارات مواجهنة 
الكلمة. وما توصلت إليه Gila‏ من ارتباط العجز في مجال الصوتيات بصعوبات 
القراءة يشير إلى تكيف وتركيز العلاج في هذا الحانب. والأفضل أن تكون الجهود 
العلاجية مباشزة خلال ستوات المدرسة ]أ لابتدائية. 

da |‏ دراسة برادل وبريانت Bradely & Bryant’‏ 1484 ) حول فاعلية 
التذريب على التصنيف الصو Phonological Categorization: s3‏ والتدريب على 
التصنيف المفاهيمي Conceptual‏ وجد of‏ التلاميذ ( ۷-١‏ ) سنوات الذين يعانون من 
ضعف في التجهيز الصوتي قد حققوا كسباً مقداره ٩(‏ ) أشهر في CW) 5 BHA‏ 

شهرا في التحليل الصوتي. 
- دراسات تؤكد على ضرورة أن تتضمن البرامج العلاجية الإشراف التعليمي المباشر على 
مهارات.اللغة» واستخدام الأنشطة المناسبة» وأوراق العمل: وآدلة المعلمين:. ilgay‏ 

dele‏ فيدرووتر Fiedorowicz‏ ) 1984 ) التي أشارت إلى أن الدقة الشديد 
وسرعة الاستجابة للأوراق المكتوبة» والمقاطع اللفظية أثناء تطبيق البرنامج العلاجي 
ادى إلى تحسين مهارات القراءة لدى ذوي صعوبات التعلم. 

كما توصل بتلر Butler‏ ( 1941 ) إلى أن التدريب باستخدام ' رزمة التدريبات 
ioth‏ المساعدة على القراءة ' متعددة الفروع في تصنيف منظوم قد أدى إلى تحسن 
مستوى القراءة . 

ما سبق نهد أنه لا يوجد هناك أسلوب واحد یکن تطبيقه لعلاج صعوبات تعلم 
لقراءة. وان الجمع بين الأساليب قد يكون ضروريا لمعظم التلاميذ الذين يعانون من 
هذه الصعوبات مع إجراء التعديلات لتتلاءم هذه الأساليب مع نقاط قوة التعلم لدى 
لتلاميذ. علاوة على أهمية تقديم المواد والمهام في خطوات صغيرة ومراجعة مسنتمرة 
يرافقها توجيه نشط من قبل المعلم يحرك إيجابيات التلاميذ للاستمرار وقت أطول 
للتدريب على المهارة في إطار التعليم الزائد والإضاني. 
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Writing Disabilities “asst 

تعتبر الكتابة مهارة سابقة للتهسجئة والتعبير الكتابي. لذلك قسد يصبح العجز في 
الكتابة معوقاً للتعبير الكتابي ولتحقيق التقدم لاحقاً قد يكون من المفيد تعلم الأطفال 
أولاً كتابة الحروف بدقة وسرعة. ويشير pyr‏ وريف' )1448 Gerber & Reiff,‏ ) إلى 
أنه بالرغم من أن الكتابة تحتل الترتيب الأخير في منظومة تتابع النمو إلا أن الطريقة 
الكلية في تعليم اللغة تشجع الأطفال على الكتابة حتى قبل أن يتعلموا القراءة. 

وتضيف ليرنر' (۱۹۸۹ (Lemer,‏ أن الكتابة تتطلب سرعة إيقاع تهجئة ا لحروف 
عند كتابة الكلمات والحمل» ولكي يستطيع الطفل التهجئة يجب أن يكون قادرا على 
قراءة الكلمة وان يكون لديه المعرفة والمهارة لتحليل التراكيب اللفظية للكلمات ومنها: 
تصور الكلمات وتحويلها إلى رموز مكتوبة ومقروءة. 

ويذكر زكريا إسماعيل CV OV C1441)‏ أن GLA‏ الأساسي من الكتابة في 
الصفوف الأولى من المرحلة الابتدائية هو تكوين عادات الكتابة الصحيحة القائمة على 
امحاكاة والتكرار وطول التمرين وكثرته ويتطلب هذا استمرار الطفل على رسم 
الحروف والكلمات رسماً صحيحاً. 

وتشير الدراسات والبحوث إلى أن معظم الأطفال ذوى صعويات التعلم يعانون 
من صعوبات في مهارات الكتابة ويجتاجون إلى توجيهات وتعليمات تدريسية مباشرة 
كي نتحسن لديهم هذه المهارات ( -CMoran, ١98431‏ 

كما توصل (Stephens, ١98( pine‏ إلى أن هناك فروقا في مهارات الكتابة 
بين الأطفال العاديين والأطفال ذوى صعوبات التعلم لصالح الأطفال العاديين ويرتبط 
ذلك بوجود صعوبات قراءة لديهم. 

ويشير كوكس وآخرون (Cox, etal, y4)‏ إلى أن الجيدين في القراءة جاءت 
كتاباتهم أكثر ترابطاً بصورة دالة أكثر من الضعاف في القراءة دون اعتبار للصف أو الدوع؛ 
مما يبين أن Ball‏ بالروابط اللفظية ني الكتابة يرتبط مع نمو مهارات التلاميذ في القراءة. 

ويذكر فتحي عبد الرحيم OVE AAAA)‏ أن الأطفال ذوى صعوبات التعلم 
الذين يعانون من صعوبات في القراءة قد يواجهون مشكلات في واجبات eget‏ 
والكتابة المطلوبة في مواقف التعلم المدرسي. 
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وتعد عملية الكتابة اليدوية عملية معقدة» وتعتمد على العديد من المهارات 
والقدرات المختلفة. ويشير فتحي الزيات CONN 144A)‏ أن الكتابة تتطلب دقة 
الإدراك BUSY‏ المختلفة للرمتؤر المزنستومة الف ترثبط يكل من التهازات البضزية 
adag‏ بدورها تعتمد على الوظيفة البصرية للعين» والتناسق بين حركة العين 
بط play‏ كل من > OLS‏ الأصابع والعضلات الدقيقة لحاء كما تتطلب 
Bs LES‏ الذاكرة البصرية والذاكرة الحسحركية للحروف والكلمات. 
snd‏ بعض المتخصصين أن تعليم الكتابة تم تصويرها كعملية استحداث نظام 
وظيفي يعتمد.على عناصز متعددة» بعض هذه العمليات ذات مستوى أدنى مثل: تمثيل 
الحروف في الذاكرة» واسترجاع هذه التمثيلات» والتوجة والإنتاج vg SA‏ وغمليات 
أخترئ ذات مستوئ bef‏ مثل استراتيجيات التوجهة lily‏ اللغنة في مشتوئ الجملة 
والنص» وتتقيح وتعديل النص المكتوب. والمبدأ الأساسي لتكوين هذا النظام الوظيفي 
هو تحقيق تكامل تعليمي بين المهارات OB‏ المستوى الأدنى مع مهارات المستوى 
في نفس النظام التعليمي؛ بهذف جعل العمليات ذات المستوى الأدنى في صورة 
من أجل أن تكون مصادر الذاكرة الفعالة حرة ومستقلة للوصول إلى أعلى مستوى 
ee‏ البنائية لتركيب ونظم (Berninger, 1441; Beringer et pes‏ 
ain AV; MoCutchen,.1.49 0)‏ 
وسوف يتناول الباحث صعوبات الكتابة من خلال النقاط الأساسية التالية: 
-١‏ مؤشرات ومظاهر صعوبات الكتابة. 
-Y‏ عوامل وأسباب صعويات الكتابة. 
“٣‏ تقييم وتشخيص صعوبات الكتابة. 
-t‏ علاج صعوبات الكتابة. 


~ مؤشرات ومظاهر صعويات الكتابة 

يشير (Gerard, ۱۹۷۲( syle‏ إلى أن صعوبات تعلم الكتابة قد تظهر في تشوه 
شكل الحروف أو تباعد أحجامها والمسافات بين الكلمات» وتمايل سطور الكتابة أو 
تباعد درجات الضغط على القلم أثناء الكتابة. 

ولقد وصف كرتشلى (14V0) Critchley‏ ضعف التهجئة على أنه أحد 
خصائص العجز عن القراءة. وأشار إلى بعض الأخطاء مشل ضعف تشكيل الحرف 
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وتدوير الحروف» وعكس المقاطع أو الكلمات»وخطا تسلسل الحروف في الكلمة 
(لتداهارجروف وجيمس بوتيت › ۰۱۹۸۸ (PAY‏ ويذكر امد OSAD olge‏ 
الصعوبات التي يوأجهها تلاميذ الصفوف الثلاثة الأخيرة من المرحلة الابتدائية في 
الإملاء منها صعوبات كتابة: الأحرف والكلمات المتشابهة في النطق» والكلمات المنونة 
والخلط بين التنوين وحرف I‏ وصعوبة كتابة أحرف المد في الكلمات التي بها 
حروف ثمدودة. 
ويقرر محمد رجب (17-17019946) أن الحروف العربية مشوبة ببعسض 
الصعوبات التي تسبب مشكلات عند تعلم الأطفال الكتابة أو مزاولة الإملاء ومنها: 
- تغير رسم احرف حسب انفصاله أو اتصاله وتنوع أشكاله حسب موقع BBA‏ 
وهذا التعدد في صور الحروف يؤدى إلى إرباك المتعلم سواء في القراءة أو الكتابة. 
- تشابه بعض الحروف وتقاربها AKS‏ 
- النقاط أعلى آو اسفل الحرف من اشد العوامل التي تزيد رسم الكتابة لبسا وارتباكا 
ويؤدى إلى اخلط بين الحروف. 
- صعوبة مرتبطة بالشكل الذي يتضمن استخداء الحركات الثلاثة (الضمة الفتحة» 
الكسرة) حيث لا يضبط نطق الكلمة إلا بها. 
- الوقوع في الخطا الإملائي: فالضمة تقلب واوا عند الكتابة» والتنوين قد قلبه 
امتعلم نونا إلى جانب صعوبة كتابة التاء بنوعيها de ill)‏ والمربوطة). 
- صعوبة التمييز بين قصار الحركات وأطوالها عند الكتابة. 
ورغم أهمية المهارات الحركية لإعادة إنتاج شكل احرف إلا أن الكتابة اليدوية 
أيضاً تعتمد على معرفة التلميذ Gy bh‏ ليكون قادرا على ربط اسم اعرف بشكله وأن 
يمتلك القدرة على تصوير وتمثيل الحرف من الذاكرة بصورة LABS‏ بجانب قدرته على 
الوصول إلى شكل هذا احرف من الذاكرة واسترجاعه. (Abbott & Beringer, ١953(‏ 
-Y‏ عوامل وأسباب صعويات الكتابة 
من خلال الدراسات التي تناولت العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم يذكر ٠‏ 
'جونسون ومايكلبست" (SA+) Johonson and Myklebust‏ أن ذوى صعوبات 
التعلم عامة وذوى صعوبات الكتابة خاصة»ء يفتقرون إلى القدرات النوعية الخاصة التي 
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ترتبط بالكتابة: كالذاكرة البصرية والقدرة على الاستزجاع من الذاكرة إلى جانب 
القدرة على إدراك العلاقات المكانية.. ويشين هال OSA) Hall‏ إلى أن ذوى .ضعوبات 
التعلم يميلون إلى استخدام استراتيجيات وأساليب عشوائية في كتاباتهم» مع ضعف 
pla TE‏ الواقتح ها يكتبون (فتحَي UB‏ 2480-5552 

ومن جانب آخر أشارت البحوث في جال الجهاز العصبي لمركزي إلى أن حدوث 
أي خلل أو اضطراب في هذا الجهاز لدى الطفل يؤدى إلى قصور أو خلل في-الوظائف 
المعرفية والإدراكية واللغوية والأكادمية والمهارات السلوكية للطفل ومنها مهارات 
LES‏ كما يفتقر هؤلاء الأ طقال إل القدرة على التآزن الس تخركي» picts‏ اليد 
والأصابع» وإدراك المسافات والعلاقات بين الحروف والرموز والكلمات (فتحي 
الزيات» 495-1594 .)٤۹۷-‏ 

وتربط لتداهارجروف وجيمس بوتيت قيت YTAN‏ بين ضعوبة التهجئة 
وضعوبات الكتابة اليدوية» ويشيرا إلى أنه من النادر أعتبار صعوبات الكتابة اليدوية 
على أنها السبب الوحيد للتهجتة غير الصحيحة. فمشكلات الإدراك السمعي خاصة 
صعوبة التمييز السمعي يكن أن تؤثر على التهجئة وكذلك فان ضعف استخدام 
الذاكرة البصرية كن أن Gay‏ استرجاع OLAS gan‏ اللازمة- كمسا أن صعوبنة 
الكتابة يمكن أن ترجع إلى الجاتب البصري الحركي الذي يؤدى إلى صعوبة قي نسخ 
الحروف أو الكلمات على الرغم من قدرة التلميذ على قراءتها شفهيا 

وفى فترة مبكرة ركزت ' لوريا' (ATT) Luria‏ على أهمية التكامل بين 
الأنظمة العصبية السمعية والبصرية والحسجركية في الكتابة. فاضطراب النظام السمعي 
في الدماغ يؤثر على الإدراك السمعي Auditory perception‏ وبالتالي إدراك الأصوات 
بشكل مشوش» وهذا يؤدى إلى اضطراب التمييز السمعي Auditory discrimination‏ 
فيما بين ol pel‏ الحروف المتشابهة مما يؤدى إلى كتابتها بشكل غير صحيحء ويؤدى 
تلف الفص الصدغي الأيسر إلى اضطراب في تحليل وتركيب الأصوات» والكتابة» 
وحفظ الكلمات واسترجاعها بشكل متسلسل (لنداهار جروف وجميس بوتیت» 
YYY 8‏ ومن قبل ذلك» سبق أن أشار مايكلبست YOTO)‏ أن صعوبة 
الكتابة الناتجة عن العجز الوظيفي للمخ يرجع إلى أن الطفل يكون غير قادر على تذكر 
التسلسل الحركي لكتابة الحروف OLAS,‏ فهو يعرف الكلمة ويستطيع نطقها 
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ويتعرف عليها عند مشاهدته U‏ ولكنه مع ذلك غير قادر على تنظيم وإنتاج الأنشطة 
الحركية اللازمة لنسخ أو كتابة الكلمة من الذاكرة (محمد على كامل» ٩۱۹۹ء CVO‏ 

ورغم أن الدراسات والبحوث تضع العديد من العوامل التي تقف خلف 
صعوبات تعلم الكتابة خسارج نطاق سسيطرة المعلم إلا أن Wang emily‏ 
(AAY)‏ يشير إلى أن دور المدرس ونوعية التدريس يظلان العاملان الرئيسيان المدعمان 
لتعلم التلميذء حيث أن نوعية التدريس وفعاليته يتيحان الفرصة للتلميذ للاستغراق في 
لأنشطة التعليمية لأكبر وقت ممكن (فتحي الزيات»:019948 )٤۹۷‏ 

وبذلك نستطيع القول أن القدرة على التمييز البصري والسمعي é‏ والذاكرة 
لبصرية والسمعية e‏ والقدرة على إدراك التتابع والتآزر بين العين واليد والتكامل 
لبصري الحركي » تعد متطلبات أساسية لازمة للنجاح في أداء مهام الكتابة. 
*- تقييم وتشخيص صعوبات الكتاية 

تعددت مداخل تقييم وتشخيص صعوبات الكتابة ومن هذه المداخل تقييم اليد 
لمفضلة في الكتابة» وتقييم الأخطاء فقد أشار لويس ولويس' Lewis & Lewis‏ 
)1410( وويدرهولت Wiederholt et al. a5 Ty‏ (۱۹۷۸) إلى أنه يمكن تقييسم 
لأخطاء في الكتابة من خلال المهارات الفرعية التى تتضمن : تقييم الخطوط في الكتابة 
من حيث الانحناء والميل والاستقامة» وشكل وحجم واستقامة ا حروف والكلمات 
وإكماها والفراغات بينهاء علاوة على وضع الجسم وطريقة الإمساك والضغط على 
لقلم أثناء الكتابة (محمد على كامل» 219957 .)۷١-۷١‏ 

ويضيف عبد الوهاب كامل V4 AY)‏ 9؟01-1) أنه يمكن تشحخيص صعوبات 
لكتابة أثناء النسخ أو الإملاء من خلال رصد الأخطاء في: عدد الأحرف والنقط التي 
أهملها أو آبدها أو أضافها الطفل أثناء الكتابةء وتقييم الأحرف: غير المنتظمة أو غير 
كاملة الإغلاق أو غير تامة الاتصال. 

ويذكر كيرك وكالفانت' )۳١۹-۳۰۸ CV AAA)‏ أن الفرد المسئول عن العلاج هو 
الشخص الذي يجب أن يقوم بالتقييم حيث يقود التقييم مباشرة إلى العلاج» وفى تقييم 
الكتابة بشكل خاص فان معظم المشكلات يمكن اكتشافها من قبل المعلمين ذوى الخبرة» 
فالمعلم يستطيع ملاحظة وتقييم اليد المفضلة للطفل والتناسق ا حركي الدقيق والأخطاء 
الكبيرة التي يقع فيها الطفل عند محاولته الكتابة. 
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ويشير فتحي الزيات AAAA‏ 070-019) إلى أن أساليب تقويم مهارات الكتابة 
تتعدد فا بين أساليب التقييسم الرسمية وأساليب التقيينم غير-الرسمية. علد أن هنذه 
الأساليب uf‏ كان نوعها تشمل الاختبارات والمقاييس التي أعدت هذا الغرض ومنها: 

souls تكون‎ Lale الاختبارات التحصيلية: الي تقدم قیاسا أو تقديرا مسحيا‎ l 
مفيدة في تحديد الأطفال الذين يحتاجون إلى برامسج تدريسية أو تدريبية تصحيحية أو‎ 
إخزاءات تشتخيصية إضافية.‎ 

الاختبارات التشخيصية: التي تقدم معلومات تفصيلية.دقيقة عن الطفل في 
cae‏ مهارات الكنابة وتستهدف تحديد مواطن القوة والضعف لذ التلميد: 

الاختبارات LSE‏ المرجع: التي تحدد مستوى أداء التلميذ في صوءَ الأداء الفعلي 
cout!‏ الذي في ضوئه يمكن الحكم على مدى إتقان التلميذ للمهارة موضوع التقييم في 
إطار الأهداف التدريسية الحددة للمهارة. 

وتؤكد لنداهارجروف وجيمس بوتيت ONUA AAA‏ دور.المعلم وأخصسائي 
التشخيص في إعداد الاختبارات غير الرسمية لتشمل سلسلة مناسبة من المهارات في 
موضوع معين تماثل وتطابق المنهاج» لتقييم التلميذ على كل مهارة من المهارات المناسبة 


© في التهاج- والهارات الي 1 يتم ماح كرات elk‏ جب تك اجر 


خلال التعليم التشخيصي العلاجي 

وذهب کل من بیرننجر وآبوت' Beringer & Abbott, ١595(‏ إلى أنه يمكن الوقاية 
من صعوبات التعلم بالنسبة للتلاميذ الذين يتم تشخيصهم في وقت مبكر بأنهم معرضون 
للشطر' في هذا الصدد وينبغي أن يتم تشسخيصهم فقط على أساس الفشل في الاستجابة 
للتدخل الإضاني» وليس كلية على أساس التقييم بمحاولة واحدة بمجموعة اختبارات. 
ge -t‏ صعويات الكتابة 

يواجه الأطفال الذين لديهم أنواع مختلفة من صعوبات التعلم أنواعا ختلفة من 
المشكلات في محاولة تعلم مهارات الكتابةء كما أن اختيار أكثر الأساليب والإجراءات 
العلاجية ملائمة لكل منها يعتمد على طبيعة الصعوبة ويذكر فتحي عبد الرحيم 
7 أن كثير من الصعوبات التي تواجه الأطفال ذوى صعوبات التعلم تبقى وقد 
نتيجة للتدريس الملائم للغالبية العظمى من التلاميذ والذي لا يعتير ملائما بالنسبة هم. 
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فهؤلاء الأطفال يحتاجون إلى نوع ختلف من التدريس نظرا لأنهم يتعلمون بطريقة 
مختلفة. ويحتاجون إلى استراتيجيات تدريسية تعنى بتعديل التدريس العادي لتجنب أو 
تعويض صعوبة التعلم لديهم. ويشير كيرك وكالفانت' (۱۹۸۸» (TNO‏ إلى مجموعة من 
المبادئ العلاجية التي يجب أن يشتمل عليها برنامج صعوبات الكتابة فيما يلي: 
- تدريب النماذج الحركية الضرورية لإنتاج الحروف والكلمات بشكل ألي دون تحكم 
بصري: من خلال التمرين والتكرار وتدريس الحروف التي تشترك في النماذج المتشايهة. 
- تحسين الإدراك البصري-المكاني: للتغلب على صعوبة التعرف على شكل الكلمة ككل. 
- تحسين التمييز البصري للحروف والكلمات: بإتاحة الفرصة للطفل لاختيار 
الاستجابات التمييزية. 
- تحسين الذاكرة البصرية للحروف والكلمات: عن طريق الأنشطة التى تساعد 
الأطفال على إعادة تخيل الخروف والكلمات»وربط التخيل البصري مع صوت 
الحرف أو الكلمة واستخدام نظام الذاكرة الحركية لتعزيز نظام الذاكرة البصرية. 
- علاج تشكيل الحروف بشكل منفصل: من خلال التدريب GEA‏ ومن ثم يطبق 
ذلك في سياق الكتابة وفي إطار أنشطة تعتمد على الحث والتعزيز الخارجي مشل 
النسخ والتتبع » حتى يصبح ذلك في النهاية تعزيزا داخلياً. 
- السرعة في الكتابة: بتوفير الفرصة للتمرين المستمر على الكتابة الصحيحة»ويساعد 
في ذلك اكتساب الطفل القدرة على كتابة الحروف بشكل آلي. 
- الأخطاء العكسية: باستمرار وتكرار التدريب على التصور والتخيل وممارسة 
الكتابة فوق الرموز المطبوعة لتطوير الذاكرة البصرية. 
ويذكر أجراهام (۱۹۹۲ (Graham,‏ أن الكتابة المألوفة والمقصودة ¢ و التحسين 
والتكرار لما يتم كتابته» وتدعيم البيئة الملائمة للكتابة» tad‏ مسادئ أساسية لتعليم 
الكتابة للتلاميذ ذوى صعوبات تعلم الكتابة. 
وترى ليرئر' (۱۹۹۲ CLemer,‏ أن استتخدام مواد مساعدة لممارسة عملية الكتابةء 
واستخدام بطاقات للأحرف والكلمات» وتتبع الأشكال والأحرف» والتدريب على 
الكتابة على السطور والكتابة على النقط وإكمال مقاطع الأحرف والكلمات» من 
الأنشطة الضرورية لتعليم الكتابة لذوى صعوبات التعلم. 


YY 
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وقد لاحظ دیکویسکی (Dikouski, ۱۹۹٤(‏ تحسن في مهارات التكامل البصري 
الحركي» والمهارات البصرية المرتبطة بالكتابة لدي معظم الأطفال ذوي صعوبات تعلسم 
الكتابة الذين طبق leU y re‏ علاجيا لتنمية المهارات البصرية والحركية J Bee‏ 
برنامج تعليمي” 

وا s‏ اطي على لد AES li aie‏ اليدوية سوف 
بحسن من إنتاج التلاميذ ليس فقط في الكتابة اليدوية ولكن أيضا بصورة أكثر في كتابة 
النص ضمن وقت محدد. ولقد قامت بیرننجر وآخرون (19997 (Berninger, et al,‏ 
بتحليلات للمداخحل التعليمية الي تقوم على عملية تشكيلات الحروف ووجذوا أن 
المذاخل التي تتنوع فبها الإشارات والتوجيه والحفز كانت المساعد الأفضل في جعل 
عملية تشكيل الحروف آلية» وتوصلا من خلال هذه التحليلات إلى خمسة مداخل 
تعليمية هي : 

-١‏ مدخل الحاكاة والتقليد الحركي: وفيه يقلد التلاميذ النماذج الحركية التي قدمها 
المعلم» وهو مذخل غير لفظي يعتمد على الإشارات كذلائل توجة التلاميكة 

حيث أن الاعتماد على الوسيط اللفظي مثل ذكر أصوات الحروف» تتعارض مسع 
تشكيل الآلية في الكتابة ASL‏ 

=Y‏ مدخل الدلائل البصرية : ويتضمن التزويد بعدد من الأسهم كدلائل للتسلسل 
الطبيعي للحركات gil‏ تستخدم لإنتاج الحرف» هذه الأسهم كانت ذات تأثير في 
إنتاج الحرف بصورة آلية لدى التلاميذ الذين يعانون من مشكلات الكتابة كما 
ساعدتهم في تصور وكتابة احرف بصورة صحيحة من الذاكرة. 

-Y‏ مدخل الاسترجاع من الذاكرة : والذي يتطلب من الأطفال إخفاء الحروف 
وكتابتها من الذاكرة» ويشكل العمل المتكرر على وتيرة واحدة الآلية التي تساعد 
على استرجاع الشكل من الذاكرة» وأن كتابة الحروف من الذاكرة سوف يساعد 
على تنظيم وبناء هذه الأعمال المتكررة بينما التعليم التقليدي يعتمد على نسح 
الحروف من ماذج Vy‏ يشجع على تنظيم ذاكرة تستر. Fa‏ جع الصيغ المتكررة 

4- مدخل الرموز البصرية والذاكرة : وهو مدخل لا يعتمد على تكرار العمل على 


وتيرة واحدة ولكن يعتمد على استرجاع الصيغ المكررة بصورة صحيحة مسن 


ضعويات تعلم القراءة والكتاية 


الذاكرة» وأن إشارات الأسهم سوف تيسر للكتابة من FSU‏ وبالتالي الكتابة من 
الذاكرة سوف تيسر للعمل بدلائل إشارات الأسهم. 

0- مدخل النسخ : وفيه يفحص الأطفال شكل الحرف» ثم إنتاج ما شاهدوه بدون 
أي إشارة من المدرس تتعلق بشكل الحرف أو استرجاعه. ويستخدم هذا PEA‏ 
عملياً في الممارسة التقليدية لتعليم الكتابة. 

دراسات تناونت علاج صعوبات الكتابة 


- دراسات تبرز أهمية البرامج العلاجية التي ثركز على مهارات النسخ والتتبع .. ومنها: 

دراسة ۱۹۹١ ( Stein “yee”‏ ) التي ارتكزت على فحص استجابة (AY)‏ 
معلماً توصل إلى أن الطرق التي يفضلها المعلمون لتعليم الخط لذوي صعوبات التعلسم: 
يكون بالتتبع باستخدام النسخ المخطوطةء والكتابة في المواء» واستخدام الأوراق 
المخططة الملونة» كما يفضلون في تدريس التهجئة : الأساليب البصرية - السمعية - 
الحركية - اللمسية - أما المواد التي يفضلها المعلم فقد تضمنت كتب التطبيقات» وقوائم 
التهجئة» وألعاب الحاسوب. 

dy‏ برنامج تدخل إرشادي لعلاج صعوبات الكتابة يركز على مهارات النسخ 
(الكتابة اليدويةء والتهجئة ) ومهارات التصنيف أو التركيب على حد سواء توصل ' 
بروكس وآخخرون' Brooks , et al.‏ )1444( إلى أن التحسن في التركيب والكتابة 
اليدوية كان Ve‏ « وبالرغم من أن مهارات حساسية الحركة وتكاملها المرتبطة بالكتابة؛ 
وصحة الإملاء والتحليل الصوتي ل يتم تدريبها بصورة مباشرة إلا آنها أظهرت تحسناً. 
- دراسات تشير إلى أهمية استخدام البرامج العلاجية BLM‏ بالوسائط التي تجذب انتباه 
المتعلم .. ومنها 

دراسة ' سمیرال ۱۹۸١ ( Simeral‏ ) لقياس آثار تمرينات الإملاء توصل إلى أهمية 
استخدام الوسائط والأنشطة المناسبة التي تعين على جذب انتباه التلميذ » وذللك عندما 1 
طبق برنامجا تدريبياً على مهارات الإملاء عن طريق قطع مسجلة بصوت المعلم على | 
أشرطة تعرض بالفيديو والتلفاز وتظهر فيها صور الكلمات مع سماع صوت العلم . 

وكذلك دراسة ' كنرر وآخرون' Kinzer, etal.‏ ( 11944 ) عن تأثير وسائط | 
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متعددة لتعزيز القدرة على الكتابة من خلال سياق بيئة تعليمية تستخدم الفيديو' 
كمنطلق للتعليم» وأشارت التسائج إلى زيادة sie‏ التصنيفنات في LES‏ التلامية » 
والتقدم الايجابي في كتاباتهم عندما انتقل التلاميذ من حيط ألفيديو' وكذلك أصبحوا 
أكثر قدرة على تحديد المعارف الصحيحة في نهاية الأسبوع التاسع من البرنامج» مما 
يشير إلى أنجابية استخدام ' الفيديو ' في تعليم القراءة والكتابة. 

dy‏ دراسة ' مك أليستر» وآخرون McAlister, et al.”‏ ) 4 ) الي تضمنت 
مشاركة تلاميذ ذوي صعوبات تعلم من الصف الرابع في برنامج تاقيني لعملية الكتابة 
في مختبر الحاسوب في مشروع جثي استغرق ON)‏ سنوات» أظهر التلاميل فهما افضل 
للمعاني أكثر من المكونات الأخرى لعملية الكتابة» وكانت مواقفهم تجاه جوانب كثيرة 
من البرنامج Hel gall‏ بدرجة هالية تجاه عرض ما يكتبوقة. 


age 
ee H 


غرف المصادر 


danti‏ الثالث 
غرف المصادر Resource Rooms‏ 


ال قرف اللمادزق هتا القت إن Sibi‏ 


تر ال راج شرق al‏ يجان رة ام قد بكرن سن قد ان 
نلقى نظرة تاريخية على هذا النموذج حتى يكتمل إطار التعريف بها 
-١‏ نظرة تاريحية 

على الرغم من أن العديد من العلماء يعزون شهرة غرفة المصادر إلى حركة 
الدمج إلا أن بداياتها تبدو ذات قاعدة أقوي. حيث يذكر بارى مكنمار O AIAN‏ 
of‏ المؤيدين الأوائل لنموذج غرفة المصادر أبدوا عدم الارتياح للفصول الخاصة للتلاميد 
المتخلفين عقليا القابلين للتعلم. ووجدوا أنه من الضروري تقديم نموذج خدمة يسمح 
للتلاميذ المعاقين أن يتلقوا تعليمهم مع زملائهم غير المعاقين إلى أبعسد حد مكن وفى 
الوقت نفسه يتلقون تربية خاصة في نواحي الاحتياج» ومن هنا بدأ إنشاء وتطبيق نموذج 
غرفة المصادر. 

كما يشير وايدرهولت' (۱۹۸۳ (Weiderhalt, etal,‏ أن برنسامج غرفة المصادر 
قد خدم التلاميذ ذوي الإعاقات البصرية منذ الثلاثينيات من القرن العشرين. ولكن 
استتخدامها مع التلاميذ ذوى الإعاقات البسيطة وذوى صعويات التعلم ل يقترح حتى 
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أواخر الستينات أو أوائل السبعيثات من نفس القرن. وفى هذا LAY‏ يذكر فرند 
ومكنت )£ 14۸ (Friend & McNutt,‏ أن برامج غرفة المصادر قد بنيت على أساس 
احتياج التدريس وليس بفسرض قانوني أو إداري» وأنها حاليا أكثر أنواع الإحلال 
استخداما في التربية الخاصة. وحول الحالة الراهنة لغرفة المصادر يشير بارى مكتمان 
)۹4۸ ۷ ان غر paba‏ ارا الخاصة في AE te‏ جع لد اج برا 
إلى تطوير وتطبيق ينسجم مع تفاؤل المناصرين الأوائل لهذا النموذج حتى تستمر النظرة 
إليها على أنها بذيل حيوي JAN‏ 
Stay”‏ اتجاة عام في الوقت الخامر نحو Spall‏ من faill t‏ الخاض special‏ 
class‏ والنظم الأخرى كالمدارس أو المراكز الخاصة إلى نظام ” غرفة المصادر وذلك OY‏ 
غرفة المصادرتتبخ 'للطفل أن يظل في مجتمعه الخاضن aay‏ على ضلة Lass‏ بالأطفال 
العاديين (فتحي عبد الرحيم و حليم بشاي» ۱۹۸۸ء ٤٤ء NG‏ 
dy‏ الوقت الحالي فإن جهود التدخل تحدث داخل المدارس» كما أنه يتسم إدماج 
القطاع الأكبر من الأطفال ذوي صعوبات التعلم في التعليم العام مع.تقديم دعم إضافي 
عن طريق تسهيلات التربية الخاصة مثل: غرف المصادر )1440 (Zigmond,‏ 
وقد جاء في التقرير الستوي I‏ عش را مقدم خلس الشيوخ الأمريكي عن 
تطبيقات قانون تربية الأفراد الذين يعانون من الإعاقات أن١5/‏ من التلاميذ ذوى 
الاحتياجات الخاصة في سن ١١-7‏ سنة يتلقون برامجهم في الفصول العادية مقارنة 
بنسبة۸ LE,‏ يتلقون برامجهم في غرقة المصادرء مقابل ۵ , ۲١‏ في الفصول الخاصة» 
و١ AY,‏ فقط في مدراس خاصة (إبراهيم الفوزان» AYVA ١۱۹۹۸‏ 
-Y‏ التعريف بغرف المصادر 
برى العديد من المتخصصين أن تقديم خدمات الدعم للتلاميذ الذين يعانون من 
صعوبات التعلم في صفوفهم العادية يكون أفضل من تقديمها لهم في غرف المصادر 
ويرى المؤيدون هذا النظام أنه أكثر قربا من الواقع الذي سوف يعيش فيه هؤلاء 
التلاميذ بعد انتهاء دوام المدرسة علاوة على عديد من الفوائد الممكنة التي تعود 
ذوي صعوبات التعلم مثل الاعتقاد بان احترام الذات ومشاعر الجدارة تزداد لديهم 
نظرا لقلة احتمال تصتيفهم من قبل إقرانهم بأنهم مختلفون عن غيرهم بصورة ما. 
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علاوة على أنهم سوف يتوفر لديهم وقست أكثر للتعلم نظرا لأنهم لا ينتقلون بين 
صفوفهم العادية وغرفة المصادر (Fuchs & Fuchs, 1440; Roberts & Mather,‏ 
O Neil, 1444-1۹440; Baker, Wang & Waberg, 1446-1440)‏ ;1440 

إلا أن هذا الاتجاه قد أثار Les‏ من ا لحلاف والجدل حيث يبدي فريق آخر قلقه 
بخصوص ما إذا كان الدمج الكامل بالصف العادي هو خيار تقديم المخدمات الأكثر 
ملاءمة et‏ التلاميذ» oY‏ كثير من معلمي التعليم العام ليس لديهم الاستعداد الكافي 
لتعليم التلاميذ ذوي الصعوبات» وعلى الرغم من أن القبول الاجتماعي يعتبر ميزة من 
مزايا الدمج الكامل طوال الوقت في الصف العادي إلا أن الصداقات العديدة قد لا 
تكون هي النتيجة الي ينتهي إليها العديد من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» كذلك 
يخشى البعض من احتمال نقص أداء هؤلاء التلاميذ لأنهم يستغرقون وقنا LS‏ من 
وقت المعلم. لذلك يؤكدون على أهمية BUH‏ على سلسلة متصلة من خخدماث التربية 
(Kauffman, ١991: Zigmond, 1440; Shanker, 144£-)440) delhi‏ 

ويقرر ميلتون وآخرون 215441 CLEA‏ أن غرفة المصادر من بين أكثر الطرق 
فائدة للطفل ذي الصعوبة في التعلم فهي تمشل خطوة متوسطة بين التربية النظامية 
والبرنامج المكثف. ويتوافر فيها العون للأطفال الذين يعانون مشسكلات تعليمية أكثر 
خطورة مما يعانيه أقرانهم الذين يستطيعون البقاء في الفصل المدرسي طوال الدوام مع 
الأطفال العاديين. 

وفى نفس الاتجاه يشير يوسف القريوتى وآخرون (1996 لاه-28) إلى آن 
التعليم في الصف العادي مع خدمات غرفة المصادر أحد أشكال الدمج التعليمي حيث 
يقضى الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة جزءا من اليوم المدرسي في الصف العادي 
وال جزء الآخر في غرفة المصادر حيث يتلقى تعليما وتدريبا خاصا في الجوانب التي يعانى 
من صعوبة فيها. 

وفى دراسة نظرية قام بها المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج NAAV)‏ 
0-4 4) تشير إلى أن النظم التربوية التي تتبنى فلسفة دمج الأطفال ذوى الاحتياجات 
الخاصة مع أقرانهم العاديين تقدم خدمات التربية الخاصة في غرفة المصادر إذا كانت 
مشكلة التلميذ تستدعي تدريسا من قبل متخصصين لبعض الوقت ويعتبر هذا هو 
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الوضع السائد في عديد من الدول الغربية. 
وتوصل )۱۹۹٤( DeNomme jus‏ في دراسته حول تحسين عملينة الانتقنال 
الناجح للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم والعودة من غرفة المصادر إلى النصل العادي. f‏ 
توصل إلى ضرورة زيادة التعاون بين معلم الفضل العادي ومعلم غرف المصادر» وركز 
على أن أهمية محتوى البرنامج الذي يقدم للتلاميذ» ووضوح الإجراءات» ely‏ 
المسيق لمعلم: الضفت العادي tery‏ المضادز» ؤوضوح مشتئولياتهام» وصور التعتاون 
بينهماء وخطة التعليم» وتكييف برنامج غرفة المصادر جميعها gas‏ عناصر أساسية 
لنجاح البرنامج: 
ولقدذكر (Hammill, 191/1( pols‏ عيرات نموذج غرفة المضادر متها of‏ التلافيذ 
يکن أن يستفيدوا oe‏ مغين أو a‏ علاجي igh‏ ينما درن مدموجين مع 
آقرانهم في الفصل الغادي» غلاوة على أنها تستطيع أن تستوعب علدا AST‏ من التلاميذ 
fil‏ تكلفة في ظل جداول مرنة تخص كل مدرسة بمفردهاء وحيث أن النعست و العزل 
أشياء متجنبة فان هذا النموذج يقلل إلى حد كبير من الوصم المقرون دائما بتلقي اهتمام 
خاص حيث أن تشخيص الإعاقة هنا ليس ضروريا لغرض SEY‏ 
hay‏ تماذج الخدمات يفضل التلاميد (الذمج الكامل داخل الصف gs‏ 
ol‏ خدمات الدعم في غرفة المصادر) توصل peds‏ وآخرون .له Klingner, et‏ 
۵ في دراستهم أن آراء التلاميذ قد تنوعت» ولكن بصورة عامة فقد اعتبر 
معظمهم خدمات غرفة المصادر الأنموذج الذي وقع اختيارهم عليه» وكشيرا ما كان 
التلاميذ ذوي ضعوبات التعلم يصفون العمل في الصفوف العادية بأنه أكثر صعوبة» 
ورغم اتفاقهم على غرفة المصادر كانموذج مفضل للتعلم» لكن العديد منهم كانوا على 
قناعة ab‏ أنموذج الدمج الكلي ضمن الصف العادي يفي بحاجاتهم الاجتماعية. 
وللتمييز بين فصل التربية الخاصة وغرفة المصادرء يذكر بارى مكنمارا OA AAAA)‏ 
أن غرفة المصادر عبارة عن فصل دراسي يأتي إليه التلاميذ لفترة جزئية مسن يومهم 
الدراسي لتلقى خدمات تربوية خاصةءوان GUY‏ التلميذ ذو الاحتياجات الخاصة في 
برنامج غرفة المصادر ي يعطيه وقتا كبيرا في الفصل العادي» بينما يقضى التلميذ الذي يوضع 
في الفصل الخاص معظم يومه الدراسي في هذا الوضع ويتلقى تعليمه الأساسي من 


غرف المضادر 


معلم الفصل الخاص» في حين لا يقضى تلميذ غرفة المصادر أكثر من نصف اليوم يتلقى 
فيه تدريسا مكملا من معلم المصادر أما التدريس الأساسي فيتم في إطار الفصل العادي. 

ويعد كل من حجم غرفة caball‏ وموقعهاء ومظهرها من الأمور التي يجب عدم 
إهمالها. وفى هذا الصدد يشير بارى مکنمارا YYYY AIA‏ إلى أن حجم غرفة 
الصف العادي النموذجية هو الحجم الأمثل لغرفة المصادر» وفى أقل التقديرات يجب 
أن تكون المساحة كافية لتدريس التلاميذ بشكل فردي وعلى شكل مجموعات صغيرة 
واستيعاب الأجهزة السمعية والبصرية. Oly‏ أكثر المواقع منطقية لغرفة المصادر يكون 
على مقربة من التلاميذ الذين ستتم خدمتهم. 

ونستطيع القول أن غرف المصادر 5 تعتبر أحد الأنظمة في تعليم الأطفال ذوى 
صعوبات التعلم حيث ينتقلون من الصف العادي إلى غرفة المصادر' لتلقى التعليم 
المتخصص الناسب لصعوباتهم من قبل معلمين متخصصين. ويعتمد الوقت الذي يقضيه 
الطفل في هذه الغرف على نوع الصعوبة ومدی حاجتة ne‏ المتخصص. 
GE‏ «الأنشطة الأساسية لغرفة المضادق 00 

تحتوى غرفة المصادر على عديد من الأنشطة اللازمة لمساعدة التلاميذ في التخلب 
على الصعوبات Jl‏ يعانون منها. وتساعد معلم المصادر ومعلم الفصل العادي على 
لتعامل بفاعلية مع الطفل ذي الصعوبةء وعلى فهم حاجاتهء والتعرف على ctl‏ 
لقوة وجوانب الضعف لديه. 

ويشير عديد من المتخصصين Ob‏ غرف المصادر صممت لتوفير نوع من التدريس 
لتكميل برنامج الصف العادي يتلقون من خلاله مهارات علاجية أو تدريات على 
المهارات الأكاديمية وفق جلسات أسبوعية مجدولة بحيث يكون مجملها أقل من /5٠‏ مسن 
ليوم الدراسي. (كيرك وكالفانت؛ 1۹۸۸ء (Wiederholt et al, VAVA) (EYY‏ 
-(Meyen and Lehr, 14۸۰)‏ 

ويذكر زيدان السرطاوى وآخر Le gee (VITO NIAY)‏ من الأنشسطة 
لأساسية في غرف المصادر وهى: 
-١‏ أدوات واشتبارات لتشخيص جوانب القصور لدى الطفل وتحديد طبيعة العلاج المطلوب. 
-Y‏ طرق وأساليب تدريس تتناسب مع طبيعة الصعوبات التي يعانى منها الطفل. 
-Y‏ مواد تعليمية تتناسب مع طبيعة طرق وأساليب التدريس. 
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-٤‏ تدريس الأطفال في مجموعات يراعى فيها نوع ودرجة الصعوبة التي تعانى منها 
هذه „io podl‏ 
0~ أنشطة وأدوات تعليمية تثير اهتمام التلميذ وبالتالي تضمن تعاونه ومشاركته وتفاعله. 
7+ جذاول تنظم المدة الى يقضيها الطفل في غرفة المصادر وفى الفصل العادي: ٠‏ 
=V‏ التتخطيط والتعاون بين مدرس المصادر ومدرس الفصل العادي. 
ويشير .مكثمارا (۱۹۹۸ء ۱۸-۱۷) إلى أسلويين يستخدمان على نطاق واسع 
ضمن أنشطة وبرامج المصادر وهما: 8 
الأسلوب الذي يركز على معرفة العجز وعلى التدريس» وفيه يتم تنيع التسلسل 
التعليمي الملائم لتحسين نواحي العجز حتسى يتمكن التلميذ من اكتساب المهارات 
الأكاديية الأساسية الضرورية للتقدم الأكاديمي. والأسلوب الآخر يركز على اكتساب 
القدرة على المواد يتقديم المساندة الأكاديية لأعمال الفصل العادي. ويرى أنه يجب 
استخدام أسلوب تدريس المهارات الأساسية في المراحل المبكرة من المرحلة الابتذائية ما 
أمكن ذلك. 
وحول الأنشطة العلاجية الى تقدمها غرفة المصادر Sk‏ جاى بوند وآخرون 
AD‏ چان aa‏ الدراتسي Sisley‏ القراءة يكن تلفي ee‏ 
العلاجية للتلاميذ ذوى صعوبات التعلم في غرفة المصادر Resource Room‏ بالمدرسة 
وعادة ما يتوفر بها مواد القراءة ومواد خاصة بالتمارين ويقوم بالعمل فيها معلم 
البرنامج العلاجي مع كل تلميذ على حدة أو مع مجموعة من التلاميذ. 
ويشير هاريس وسیبای (Harris and Sipay, 18A9)‏ إلى أن خدمات القراءة 
العلاجية يمكن أن تقدم في 'حجرة المعلومات للأطفال مسن ذوى صعوبات التعلم في 
واحدة أو أكثر من المواد في مكان خارج فصوهم النظامية وتدار هذه الحجرة بواسطة 
مدرس مدرب لتقديم التربية الخاصة المطلوبة لمؤلاء الطلاب. 


حدد وايدرهولت وآخرون”' (Wiederhalt , et al, VAT)‏ مسئوليات معلم 
غرفة المصادر في تقديم المهارات الأكاديية والسلوكية للتلاميذ المسجلين بغرفة المصسادر 
أو الذين art‏ تسجيلهم هناك في المستقبل» والقيام بالتدريس الباشر للتلاميذ ضمن 


AA 
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خطة تدخل تعالج نقاط ضعف التلاميذ عن طريق التركيز على نقاط القوة لديهم» 
علاوة على تقديم خدمات الاستشارة لمعلمي الفصل العادي بتقديم نماذج ملائمة 
لتدريس التلاميذ ذوى الاحتياجات الخاصة. 

ولقد أكد 'مکنمارا (McNamara, 14A0)‏ على إنشاء علاقة العمل التعاونية مع 
المعلمين العاديين» والتعرف على احتياجاتهم في مدارسهم باستخدام الاستبانات e‏ 
والتعريف بأهداف الغرف بتوفير النشرات والتقارير الأكاديمية والسلوكية المستمرة» 
والتأكيد على الاستشارة وجها لوجه والجدولة بانتظام في تحسين الطبيعة التعاونية للعلاقة. 

وتشير لجنة معايير برنامج غرفة المصادر بمقاطعة سوفولك بنيويورك بأن دور 
معلم المصادر هو مساندة برنامج الفصل عن طريق تقوية مهارات التلميذ الأساسية؛ أو 
الإدراك gle‏ فهم المعلومات حتى يستطيع التلميذ العمل بنجاح Suffolk County,)‏ 
(NY, BOCES 7, 85‏ ويرى مكنمارا (IA IAA)‏ ضرورة إفراد وقت كافي 
لمعلم المصادر ليقوم بواجباته بكفاية وشمولية. وان يدرج ضمن جدوله مسئوليات 
إجراء الاختبارات التشخيصية لتحديد الأسلوب المناسب للتدخل عندما يظهر التلميذ 
Lob‏ أكادميا من خلال تطبيق اختبارات التحصيل. وضرورة الاستمرار في تطبيق 
الاختبارات الرسمية وغير الرسمية من أجل تعديل طرق التدخل. 

كما يجب أن يحافظ على الاتصال بالوالدين وان ينسق مع أي شخص قد 
خصص لتسهيل هذا الاتصال عند الضرورة وأشارت سالفيا وياذلدايك" 
(Salvia and Ysseldyke, 14۸0)‏ إلى دور معلم المصادر ومسئوليته صن إجراءات 
التقييم التربوية والوعي بأهدافه واختياره للأداة المناسبة التي تساعده في تجميع البيانات 
والمعلومات المفيدة عن تلاميذه. 


2 دولة الأآمارات العربية المتحدة 


أخذت وزارة التربية والتعليم والشباب في دولة الإمارات بنظام غرف المصادر 
بالمدارس الابتدائية التأسيسية اعتباراً من العام الدراسي VAM AY‏ وقررت لجنة 
النظم والتطوير برئاسة معالي وزير التربية والتعليم الموافقة على تنفيذ وتعميم غرف 
المصادر على مستوى الدولة وتكليف القطاعات والإدارات المختصة بتوفير الإمكانات 
المادية والموارد البشرية المتخصصة وتبصير الرأي العام بثقافة التربية الخاصة ومتطليسات 
ذوى الاحتياجات الخاصة. (وزارة التربية والتعليم» لجنة النظم والتطوير» OAM)‏ 
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وتشير اللائحة التنظيمية لفصول وغرف مصادر ذوى الاحتياجات الخاصة بان 
الهدف من إنشاء غرف المصادر هبو احتواء التلاميذ ذوى صعوبات التعلم وتلبية 
ee‏ :هر دوه عه 


لاحقة(وزارة الترنية والتعليم والشباب» اللافحة التظبمية (Yee‏ 

ومن مرتكزات تفضيل الأخذ بنظام غرف المصادر في دولة الإمارات» أنها تحقق 
مع نظام فصول التربية الخاصة الملحقة بالمدارس الابتدائية التأسيسية- المعمول بها مذ 
“عام 4// ٠‏ توعاً من التكامل المطلوب لتلبية الاحتياجات التربوية الخاصة 
للتلاميذ في الجتمع المدرسي (صلاح عميرة AT 2099٠9‏ 

ويلحق بغرف المصادز التلاميذ الذين يعانون من صعوبات في القراءة والكتابة أو 
الحساب بشرط التأكد من أن هذه الضعوبات تحدث بشكل متكرر في أداء التلميذ وبصورة 
لا تحقق له الاستفادة من برنامج الصف العادي» على أن يتوفر لديه شروط الاستقرار 
الانفعالي والحركي. (وزارة التربية والتعليم والشباب» اللائحة التنظيميق: .)۲٠١۲‏ 

وتنم إجراءات تقييم وتشخيص التلاميذ والتدخل العلاجي» والترتيبات ASU‏ 


والمزاة الأ جهزة التعليمية وصور التعاون والتؤاصسل بين paler‏ المصادر polang‏ 


الفصول العادية وفق ما جاء في اللائحة التنظيمية لفصول وغرف مصادر التربية 
الخاصة. وتشير إحصائيات إدارة برامج ذوى القدرات الخاصة إلى أن عدد غرف 
المصادر قد بلغ CVT)‏ غرفة على مستوى الدولة في العام الدراسي لل للك 
منها ( ١6‏ ) غرفة في منطقة أبوظي التعليمية ( وزارة التربية والتعليم والشباب» درامسة 
إحصائيةء ATO‏ 


تشخيص صعوبات تعلم 
الق راءذوالكتاينة 


EE TET 
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الفّصل الرابيع 
تشخيص صعوبات تعلم القراءذ والكتابة 


يهدف هذا الاختبار إلى تشخيص صعوبات تعلم القراءة لدى تلاميذ الصفين 
الثاني والثالث الابتدائيين. ولإعداد هذا الاختبار تم اتباع الخطوات التالية: 


- تحديد صعوبات el BI‏ - إعداد الاختبار التشخيصي. 
eke =‏ الاختبار. - كتابة تعليمات الاختبار. 
- تقدير الدرجات. - تقنين الاختبار. 


وفيما يلي توضيح لكل من هذه الخطوات. 

-١‏ تحديد صعويات القراءة 
لتحقيق ذلك م اتخاذ الإجراءات التالية: 

- مسح كتب القراءة المقررة على تلاميذ الصفين الأول والثاني من المرحلة الابتدائية ٠٠‏ 
وعددها (E)‏ كتب يقابلها نفس العدد من كتب التطبيقات اللغوية وذلك لتحديد 
المهارات المقررة على التلاميذ حتى نهاية الفصل الأول للصف الثاني الابتدائي. 

- تحديد صعوبات تعلم القراءة من وجهة نظر معلمي الصفوف العادية المحول منها 


ا 


Sl jae‏ تغلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


التلاميذ إلى غرف المصادر من واقع استمارة التحويل التي يسجل فيها المعلم 
مواطن الصعوبة عند التلميذ والتي على أساسها يتم تحويله إلى غرف المصادر: 
ا Ce‏ استمارة 
z‏ بوي للتلميل عند dpa‏ غرف المتادز» وكذلك تن واقع ola!‏ : 
السنوية التي يرفعها معلم غرفة المصادز للتوجيه gil‏ عن أهم الصعوبات 
ai‏ الي يعانى منها التلاميذ المترددين على الغرف والأساليب العلاجية التي قام بتطبيقها. 
- تحديد صعوبات القراءة كما يعبر عنها آداء التلميذ أثناء وجسوده في غرفة المصادر 
وتحليل ملت الأنشطة والندريبات المخاص kali JS‏ منذ بدايسة تردده إل أنتنهاء 
فترة انتسابه هذه الغرف. 
= استطلاع آراء مونجهي المرحلة الابتدائية التأسيسية: وموجهي فصول وغرف ٠‏ 
مصادر التربية الخاصة - عن طريق المقابلة المباشرة - pad‏ صعوبات تعلم القراءة 
من جلال خبرتهم الممتدة في هذه JR‏ 
= ديد الضعربات المشتركة في القراءة كما أدركها Yd foo gy‏ الباحث من خلال 
عمله في هذا المجال. 
¥~ إعدداد الاختبانا تلتشخيحسي_- Eat‏ 
1 لإعداد هذا الاختبار تم الإطلاع على بعض الاختبارات igi‏ استخدمت في البيئة 
i‏ العربية» وكذلك على بعض الاختبارات التي استخدمت في بيئات أجنبية لتشخيص 
صعوبات التعلم وذلك يهدف الاستفادة منها في بناء وإعنداد اختبار تشسخيص 
صعوبات تعلم القراءة. 
ومن الاختبارات العربية التى استفاد منها الباحث: اختبار تشخيص التأخر في 
القراءة الذي أعده محمد قدري لطفي (140V)‏ وخاصة تلك التي تقيس قدرة التلميذ 
على pa?‏ الكلمات حارج السياق» وقدرته على تمبيزها بمجرد النظرء وتمييز ونطق المتشابه 
منها في الشكل» وكذلك الطرق التي يلجا إليها التلميذ لإدراك الكلمات الجديدة. 
وفى JE‏ تعرف المشكلات الصوتية استفاد الباحث من الاختبار التشخيصي 
الذي وضعه راضي الوقفي وآخرون (۱۹۹۷) وخاصة عداصر الاختبار التي تقيس 
مهارة نطق الأصوات cio A‏ ثم نطقها في كلمات» ونطق Gy pa‏ المد والتمييز بين 
المفردات والحروف المتقاربة صوتاً أو شكلاً. 


تشخيص صعزيات تعلم القزاءة والكتابة 


وفى Sle‏ تشخيص صعوبات قراءة بعض الكلمات الأكثر من ثلاثة حروف. وتلك 
التي تتضمن حروفا مدودة» jabs‏ المتشابهة الأحرف منهاء استرشد الباحث بالاختبارات 
التشخيصية في دراسات كل من : هويدة حنفي (۱۹۹۲) واحمد عواد V940)‏ 
ومن الاختبارات الأجنبية استفاد الباحث مما كتبه جاي بوند وآخرون 
OAE)‏ وفتحي الزيات (AA)‏ حول: 
- اختبار جيتس - ماك كيلوب -:هوروتيز" )۱۹۸1 (Gates, McKillop, Horowitz,‏ 
وخاصة في جال التعرف على الكلمة والحروف» والمزج الصوتي» والربط بين ما 
يسمعه من صوتيات وما يراه من حروف الكلمة. 
- اختبار دوريل Durrell Analysis Reading Test‏ وخاصة في جال التعرف على 
الكلمة وتحليلها والتذكر البصري للكلمات والحروف» وتحديد الأصوات في 
الكلمات وقدرات النطق. 
= مقياس سباش (Spache, 14A1)‏ لتشخيص القراءة وخاصة في Sle‏ قدرة التلميذ 
على الربط بين الرموز والصوتيات» واستخدام مزج الحروف الساكنةء والتعرف 
على المقاطع الشائعة» والتمييز السمعي» مجانب التعرف على الكلمات ونطقها. 
- اختبار gail‏ > لتشخيص القراءة Stanford Diagnostic Reading test‏ وخاصة 
في Sle‏ تعرف مهارة القراءة الجهرية للمفردات من خلال السرعة. 
- اخشبار بوند - بالو - هوت Hoyt- Balow — Bond‏ في تشخیص صوتيات 
البداية والنهاية وتقسيم الكلمة إلى مقاطع. 
كذلك تم الاسترشاد بمحتوى مقياس كانينجهام وستانوفتش' :8 (Cunningham‏ 
Stanovich, 1445)‏ خاصة اختبار اختيار الكلمة الصحيحة المنطوقة مسن آزواج 
الكلمات المتشابهة في الشكل» ومهمة الاختيار الإملائي وفيه يشاهد التلميذ أزواج 
الكلمات ويشير إلى الكلمة المكتوبة بصورة صحيحة. 
ورغم أن بعض هذه الاختبارات قد مضى على إعدادها فترة زمنية طويلة» كما 
أن بعضها تم تصميمه لتشسخيص الصعوبات في الصفوف الابتدائية العليا (هويدة» 
عواد) إلا أن الباحث استفاد من هذه الاختبارات في تصميم وبناء الاختبار التشخيصي 
المستخدم في هذه الدراسة. 


صعؤنات تمل القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


٣‏ وصف الاختبار 
تم إعداد هذا الاختبار لأنه لا OW ae tay‏ اختبار تششخيصي موضوعي 
لقياس وتشخيض صعوبات تعلم القراءة يناسب الحتوى المقرر على تلاميذ الصفين 
: الثاني والثالث الابتدائيين: وتم تصنيف ola‏ الاختبار وفقتا للمهارات الي 
تضمتتها موضوعات القراءة المقرر تدريسها لتلاميذ الصف الأول وخلال الفضصل 
الأول للصف الثاني الابتدائي» وقد تم ترتيب مفردات الاختبار بحيبث تأتي متفقة 
لترتيب ورودها في الكتاب المدرسي» ويتكون الاختبار من سبعة مقاييس فرعية وهى: 
-f‏ اختبار Gases‏ ضعغوبات تحرف Gol Sy‏ الكلمات:(من deskidi (re‏ القرائني) 
ويشتمل على (VY)‏ قائمة وذلك لتشخيص الصعوبات التالية: 


--قراءة الكلمات الثلاثية )10 كلمة). 
- قراءة الكلمات التى بها مدود Ya) ١‏ كلمة). 
- قراءة الكلمات الى تتضمن مقاطع ساكنة )$0 كلمة). 
- نطق صوت التنوين المناسب آثناء القراءة aS)‏ كلمة). 
- قراءة الكلمات الى بها حرف مشدد أثناء القراءة )10 كلمة). 
SLICES‏ الى تبذا بلام شمسية أو قمرية ary‏ 
- التمييز بين الكلمات المتشابهة الأحرف آثناء القراءة )10 كلمة). 


بد اشتبار تشخيض ضعوبة التغزف على أجزاء الكلمة ودمجها (منن خارج معجم 
التلميذ القرائي) ويتكون من (0) كلمة إذا فشل التلميذ في قراءة إحداها يتم 
الكشف عن عناصرها الصوتية ليعطيها التلميذ الشكل النهائي (دون التقيد بوقت). 
ج- اجتبار تشخيص صعوبات SIN‏ البصري ويتكون من: 
أ. اختبار تشخيص صعوبات التذكر البصري للحروف: ويتكون من عشرين 
حرفاء يتم عرض كل منها باللمح السريع» ويشاهد التلميذ ثم يضع دائرة 
على GLI‏ المطابق من متعدد على نموذج أمامه. 
ب. اختبار تشخيص صعوبات التذكر البصري للكلمات: ويتكون من عشرين 
chal‏ ويتم نفس الإجراء الوارد في القسم (1) من الاختبار. 
د- اختبار تشخيص صعوبات الربط بين الرمز المكتوب والصوت المنطوقء ويتكون 
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.. تشخيص صعويات تعلم.القراءة والكتاية 
من عشرين كلمةء يستمع التلميذ ويضع دائرة حول الكلمة المطابقة 0 
المنطوقة من متعدد على نموذج أمامه. 

ه- اختبار تشخيص صعوبة التمييز السمعى للكلمات المتشابهة صوتاء ويتكون مسن 
عشرين زوجا من الكلمات» يستمع التلميذ لكل زوج ويحدد أن كانتا ختلفتين آم 
متمائلتين. 

و- اختبار تشخيص صعوبات تمييز صوت الحرف الأول والأخير في الكلمة؛ يستمع 
التلميذ للقائمة الأولى Vo)‏ كلمة) ويضع دائرة حول الحرف أو المقطع - مسن 
متعدد - الذي يمثل الصوت الأول في الكلمة المنطوقة» وكذلك بالنسبة لتحديد 
الحرف الأخير من القائمة الثانية ١6(‏ كلمة). 

ز- اختبار تشخيص صعوبات المزج الصوتي عند الاستماع» ويتكون من O‏ 
كلمةء يستمع التلميذ إلى أجزاء الكلمةء ثم مزج أصواتها وينطقها في صورتها 
الكلية. 

4- تعليمات الاختبار 
- يتم تطبيق هذا الاختبار فردياًء ويمكن تطبيق الاختبارين الفرعيين GEM)‏ 
wle pat‏ صغيرة لا تزيد عن خمسة تلاميذ. 
- اختيار الوقت المناسب للتطبيقء وفى مكان يتوفر فيه sabl‏ 
- تكتب البيانات الخاصة بكل تلميذ على بطاقة رصد الأخطاءء ملحق رقم OT)‏ 
ويوضح الملحق رقم ES]‏ تعليمات وإجراءات التطبيق.(دليل للفاحص). 
ه-- تقدير الدرجات 

يعطى التلميذ درجة واحدة عن كل استجابة صحيحة في كل فقزة من فقرات 
الاختبار الفرعية. 
1- ثبات الاختبار 

تم Ole‏ ثبات الاختبار بطريقة إعادة التطبيق» وإيجاد معساملات الارتباط بين 
عدد الأخطاء التي وقع فيها تلاميذ العينة الاستطلاعية من تلاميذ غرف المصادر التي 
تكونت من )٤١(‏ تلميذا وتلميذة من الصف الثاني الابتدائي ونفس العدد من الصف 
الثالث الابتدائي» وتلاميذ كل صف مقسمين بالتساوي حسب النوع (ذكور / إناث) 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيض والملاج 


وقد استخدم الباحث طريقة إعادة التطبيق وقد كانت المدة الفاصلة بين التطبيق الأول 
وإعادة التطبيق حوالي ١١‏ يوماً. وتشير التتائج إلى أن اختبار تشخيص صعوبات القراءة 
الكلي وكذلك مقاييسه الفرعية تتمتع بدرجة عالية من الثبات وذلك عند مستوى دلالة 
pa pare E‏ المج التي الاستماع BA‏ إنتات GU‏ > 

كانت عند مستوى دلالة ٠, ٠۵‏ . 

كما Ë‏ تم إيجاد الاتساق الداخلبي للاختبار تشخيص صعوبات القراءة مجمساب 
معامل الارتباط بين عدد الأخطاء في كل مقياس فرعى وعدد الأخطاء الكلي باستخدام 
معادلة بيرسون لساب oles‏ الارتباط بطريقة الدرجات الخام. psy‏ التنائج إلى آن 
مقاييس الاختبار الفرعية تتمتع بدرجة عالية من الثبات غند مستوى ذلالة ٠,٠١‏ لكل 
مقياس فرعي. 
۷ صدق الاختبار 

Ë‏ تم اعتماد ضدق الحكمين في إعداد هذا الاختبار حيث م عرض الاختبار 
التشخيصي على عدد من الحكمين من أعضاء هيئة التدريس بكلية التريية جامعة 
الإمارات» ومجموعة من موجهي المرحلة التأسيسية والتربية الخاصة» ومعلمي ومعلمات 
فصول وغرف مصادر التربية الخاصة بالمدارس الحكومية بدولة الإمارات وجيعهم مين 
ذوي الخبرة في مجاله. وأجمعت لجنة التحكيم على أن الاختبار يقيس صعوبات تعلم 
القراءة الجهرية' وان هذه الصعوبات يعانى منها التلاميذ لوين إلى غرف المصادرء 
ويبين Geel‏ رقم )١(‏ الصورة النهائية لاختبار تشنخيص صعوبات تعلم القراءة 
والملحق زقم (؟) الصورة النهائية لاختبار تشخيص صعوبات تعلم الكتابة. 

وبعد الانتهاء من اختيار العينة النهائية لتلاميذ غرف المصادر ذوى صعوبات 
تعلم القراءة والكتابة» وللتحقق من الصدق التمييزي LEEW‏ قام الباحث باختيار 
عينة Ute‏ من التلاميذ العاديين من الصفوف الدراسية المناظرة قوا قوامها CEt)‏ تلميذا 
وتلميذة وذلك للتحقق من أن الاختبار التشخيصي يقيس بصورة تمييزيه دالة صعوبات 
تعلم القراءة لدى تلاميذ هذه المرحلة. وفى سبيل ذلك تم جانسة العمر الزمني ومستوى 
الذكاء مع عينة من Led‏ غرف المصادر مساوية في العدد والنوع (ذكورء COL‏ 
والصف الدراسي (الثاني والثالث». 

وبتطبيق الاختبار التشخيصي لصعوبات تعلم القراءة على عينة الفصول 


تشخيض صعويات تعلم القراءة والكتابة 


العادية وعينة من تلاميذ غرف المصادرء وجد أن هناك فروقا دالة لصالح تلاميذ غرف 
المصادر مما يشير إلى أن الاختبار ذا قيمة تمييزية دالة في تشخيص صعوبات تعلم 
القراءة» وذلك عند مستوى دلالة aty ١١‏ 


ويهدف هذا الاختبار إلى تشخيص صعوبات تعلم الكتابة التي يعانى منها تلاميذ 
الصفين الثاني والثالث الابتدائيين المترددين على غرف المصادر ولإعداد هذا الاختبار 
تم اتباع نفس الأسلوب السابق ذكره في اختبار تشخيص صعوبات تعلم القراءة. 


-١‏ وصف الاختبار 
يتكون هذا الاختبار من ستة اختبارات فرعية هي: 

أ- gaats‏ صعوبة إنتاج الحروف التشابهة رسما وصوتا والخلط بينها أثناء الكتابة؛ 
ويتكون من عشرين صورة ويكتب التلميذ الحرف الأول من اسم الصورة جركته. 

ب- تشخيص صعوبة Gy Al clef‏ الممدودة والمقطع الساكن في الكلمات ABT‏ 
الكتابة: ويتكون من عشرين صورة ويكتب التلميذ احرف الممدود أو المقطع 
الساكن في اسم الصورة. 

ج- تشخيص صعوبة إنتاج التنوين UES‏ والخلط بينه وبين حرف النون: ويتكون من 
ثلاث فقرات Gli‏ على التلاميف وتشتمل على (0) كلمة منونة (بالفتح» 
بالضمء بالكسر) بالتساوي. 

د- تشخيص صعوبة كتابة احرف المشدد: ويتكون من خمسة عبارات تملى على 
التلميذ وتتضمن عشرون كلمة كل كلمة بها حرف مشدد. 

a‏ تشخيص صعوبة كتابة التاء المفتوحة والتاء المربوطة والخلط بينهما: ويتكون من 
فقرة إملائية تشتمل على عشرين كلمة تاتهي بتاء مربوطة أو تاء مفتوحة بالتساوي. 

و- تشخيص صعوبة إنتاج اللام الشمسية وإسقاطها أثناء الكتابة: ويتكون مسن(9) 
كلمات fs‏ بلام شمسية ضمن اختبار كتابة الحرف المشدد. 

يتم التعرف على الصعوبات التي يعانى منها التلاميذ بتحليل موضوعي لأداء 
التلاميذ على أوراق العمل في المقياس الفرعي رقم CY o ١(‏ والكتابة الإملائية ٠‏ 
للمقاييس من.(7-) ورصد أخطاء التلميذ في البطاقة الخاصة به. 


صمويات تعلم القراءةوالكتاية: التشخيض والعلاج 


-Y‏ تعليمات الاختبار 
لبد ee‏ سي وا 
والمكان JULI‏ من مشتتات الانتباه السمعية والبصرية 
Je‏ ص بكل تلميل على بطاقة رصد الأخطاء ملحق رقم 
- التقييد بتعليمات وإجراءات التطبيق (دليل للفاحص) الملحق رقم )8( 
»- تغديرالدرجات 
يعطى التلميذ درجة عن كل استجابة صحيحة في كل فقرة من OLB‏ الاختبار الفرغية. 

LS -4‏ الاختبار 00 
تم حاب الثبات بظريقة إغادة التطبيق (سبق ذكرهنا في خساب ثبسات اختبار 
تشخيص صعوبات القراءة) وتشير التتائج إلى أن اختبار تشخيص صعوبات الكتابة الكلي 

وكذلك مقاييسة الفرغية تتمتع بدرنجة غالية من الثبات وذلك عند مستوئ دلالة ا 

كما تم حساب الاتساق الداخلي كما سبق ذكره عند حساب الثبات لاختبار 
تشخيص صعوبات تعلم القراءة» وتشيز التدائج إلى أن المقاييس الفرعية لاختبار 
تشخيص صعوبات تعلم الكتابة تتمتع بدرجة عالية من الاتساق الداخلي وذليك عند 
مستوى دلالة ٠,٠١‏ لكل مقياس فرعي. ٠‏ 
-e‏ صدق الاختبار 

تم حساب صدق ال محكمين؛ كما سبق ذكره عند حساب الصدق لاختبار 
تشخيص صعوبات تعلم القراءة. 

وللتحقق من الصدق التمييزي للاختبار تم حساب دلاله الفروق بين EH‏ 
التلاميذ العاديين وتلاميذ غرف المصادر في الاختبار التشسخيصي لصعوبات تعلم 
الكتابة» بعد مجانسة العينتين من حيث العدد والنوع (ذكورء إناث) والصف الدراسي 
(الثاني والثالث) وأسفرت النتائج إلى أن هناك فروقاً دالة لصالح تلاميذ غرف المصسادر 
عند مستوى ١,٠١‏ مما يشير إلى أن الاختبار ذا قيمة تميبزية دالة في تشخيص صعوبات 
تعلم الكتابة. 


ويوضح الملحق رقم (Y)‏ الصورة النهائية لاختبار تشخيص صعوبات تعلم الكتابة. 


تشنخيض صغؤبات تعلم القراءة والكتاية 


اد الاختبارات التحصيلية 


-١‏ اختبار تحصيلي 2 القراءة .. الصورتين I)‏ ب) 

تم إعداد اختبار تحصيلي في القراءة (الجهرية) مكون من صورتين COD‏ لقياس 
التحصيل القبلي والبعدي لأفراد العينة» ويتضمن هذا الاختبار بصورتيه مفردات 
وعبارات مختارة من موضوعات القراءة المقرر تدريسها لتلاميذ الصف الأول الابتدائي 
والكتاب الأول المقرر تدريسه للصف الثاني الابتدائي تم اختيارها بعد fool‏ عشوى 
الكتب المقررة ومواءمتها في أربعة نصوص قرائية. ولقد استرشد الباحث بالعديد من 
الدراسات التي تعرضت لبناء اختبارات تحصيلية في القراءة مشل: (حسن Bld‏ 
0 (بدرية الملاء AAO‏ (احمد عواد. ۱۹۸۸) (هويده حنفي» 1997). 
!- وصف الاختبار 

تتكون كل صورة من نصين قرائيين كل نص يتكون من أربعين كلمة. وكلمات 
النص الأول ختارة من موضوعات القراءة للضف الأول الابتدائي» وكلمات النص 
الثاني مختارة من موضوعات القراءة المقررة في الجسزء الأول للصف الثاني الابتدائي. 
وكل نص من النصين في الصورة O‏ يكافى المناظر له في الصورة (ب) والاختبار يقيس 
مهارة التلميذ في التعرف على الكلمة أثناء القراءة. وتمثل درجة التلميذ الكلية في هذا 
الاختبار عدد الكلمات التي قرأها بصورة صحيحة Gods)‏ رقم 0( 
ب- ثبات الاختبار 

تم التحقق من ثبات هذا الاختبار بطريقة إعادة التطبيق على Lye‏ الدراسة 
الاستطلاعية من تلاميذ غرف المصادر (كما سبق ذكره في حساب ثبات اختبار 
تشخيص صعوبات القراءة والكتابة). وتشير معاملات الارتباط إلى معامل ثبات مرتفع 
للاختبار عند مستوى دلالة ٠ , ٠١‏ لعيئة الصف الثاني (ذكور وإناث) والصف ESS‏ 
(ذكور) وعند مستوى دلالة ١ , ٠٠‏ لعيئة إناث الصف الثالث. 

كما تم حساب olf‏ الاختبار على طريقة الصور المتكافئة» بإيجاد معامل الارتباط 
بين نتائج تلاميل عينة الدراسة الاستطلاعية في الصورة (أ) وفى الصورة (ب) وأشارت 
النتائج إلى معامل ثبات مرتفع عند مستوى دلالة اديع 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


ج- صدق الاختبار 

ë‏ الاعتماد على صدق الحكمين للتجقق من صدق الصورتين Cod)‏ لاختبار 
القراءة التحصيلي. حيث قام الباحث بعرض الصورتين على علد من الحكمين (كما 
سبق ذكره في صدق sul‏ تشخيص صعوبات القراءة والكتابة). وأجمعت لجنة 
التحكيم على أن الصورة (أ) مكافئة للصورة (ب). ويبين الملحق رقم )0( الضورة 
النهائية للاختبار التحصيلي في القراءة' الجهرية ' الصورة CN‏ 
-Y‏ اختبار تحصيلي # الكتابة: الصورتين (i)‏ 

ê‏ تم إعداد اختبار had‏ الكتابة EI‏ مكون من صورتين (أ:ب) لقياس 
التحضيل LN‏ والبعدي لأفراد ial‏ وينضمن هذا الاختبار بصورتيه مقردات 
وعبارات من الموضوعات المقرر تدريسها. ولإعداد هذا الاختبار تم اتباع نفس 
الخطوات التي سبق الإشارة إليها في إعداد اختبار القراءة التحصيلي. 
أ-.وصف. الاختبار 

تتكون كل صورة من قطمة للكتابة EDLY‏ وكل قطمة مكونة من شما 
وعشرون كلمة مختارة من موضوعصات الجزء الأول المقرر الصف الشاي pl‏ 
والقطعة في الصورة )1( تكافى القطعة في الصورة (ب). والاختبار يقيس مهارة التلميذ 
في إنتاج ما يملى عليه كتابة بصورة صحيحة. وتمثل درجة التلميذ الكلية في هذا الاختبار 
عدد الكلمات التي كتبها بصورة صحيحة (ملحق رقم (V‏ 

ب- ثبات الاختبار 

للتحقق من ثبات الاختبار» تم اتباع نفس الخطوات التي سبق ذكرها في التحقق 
من ثبات اختبار القراءة التشخيصي. وباستخدام طريقة إعادة التطبيق لاختبار 
التحصيل القبلي في الكتابة على العينة الاستطلاعية أسفرت التدائج إلى وجود علاقة 
ارتباطية عند مستوى دلالة ch ٠١‏ وعند حساب معامل الثبات بطريقة الصور المتكافئة 
وجد أن هناك علاقة ارتباطية بين اختبار التحصيل القبلي واختبار التحصيل البعدي في 
الكتابة عند مستوى دلالة ١,٠١‏ مما يشير إلى أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات. 
me‏ صدق الاختبار 

كما سبق ذكره في صدق الحكمين في اختبار القراءة التشخيصي. 


جا 
REA‏ 


E 


VEKIL صعويات تعلم. القراءة‎ gle 


hanti‏ الخامس 
علاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة 


|| والكتابة لدى التلامية‎ nae e e 


يهدف هذا البرنامج إلى إكساب التلاميذ ذوي صعوبات اسل | ا 77 
غرف المصادر بصفة خاصة وذوي صعوبات التعلم بالمدرسة الابتدائية التأسيسية بصفة 
عامة القدرة على تخطي بعض صعوبات التعلم في القراءة والكتابة التي يعاتون منهاء 
وذلك عن طريق مجموعة من التدريبات والمناشط العلاجية التي تقدم eol‏ والتي نامل في 
أن تساعد على Led‏ قدراتهم في Sak‏ وإنتاج: 

-١‏ الحروف المتشابهة رسماً آثناء القراءة والكتابة. 

Gy AI -Y‏ المتشابهة Gye‏ أثناء القراءة والكتابة. 

-Y‏ الحروف الممدودة رسماً وصوتاً أثناء القراءة والكتابة. 
- المقطع الساكن رسماً وصوتاً أثناء القراءة والكتابة: 

0- التنوين بأنواعه الثلاثة رسماً وصوتا أثناء القراءة والكتابة. 


صعويات تعلم.القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


1- الحرف المشدد Loy‏ وصوتاً أثناء القراءة والكتابة. 
۷- اللام القمرية واللام الشمسية رسماً وصوتاً آثناء القراءة والكتابة. 
“A‏ التاء المفتوحة والتاء المربوطة رسماً أثناء الكتابة. 


: محتوى البرزتامج 
يشتمل محتوى البرنامج العلاجي في القراءة والكتابة على: 
“١‏ المادة التعليمية 
روعي عند إعداد البرنامج العلاجي الاعتماد على محتوى كتب القراءة المقررة في 
دولة الإمارات الصف الأول الابتدائي يجزأيه الأول والقائي» والجزء الأول فقط من 
كنات القراءة Carell‏ الثاني الابتدائي cole‏ التطبيقات اللغوية الخاصة بكل جزء: 
؟- التدرييات العلاجية 
تركز التدريبات الي يشتمل عليها البرنامج على غلاج صغونات تغلم مهارات 

القراءة والكتابة لدئ تلاميذ الضف الثاني والشالث الاتتدائي المترددين على غرف 
المصادر في مدارسهم الابتدائية التأسيسية» ولإعداد هذه التدريبات قام الباحث 
بالاطلاع على العديد من البرامج التي سبق إعدادها في هذا الجال مشل: هويدة جنفي 
رضوان(۱۹۹۲)ء وأحمد أحمد غواد CVAAA)‏ وبدرية سعيد الملا (IAO)‏ وإحسان 
عبد الرحيم CAY)‏ أميرة على توفيق CVA)‏ بالإضافة إلى ما استخلصه الباحث 
من محتوى بعض المراجع العربية والدراسات الأجنبية في هذا امجال» علاوة علسى Bat‏ 
٠‏ الباحث التي امتدت إلى أكثر من-سبعة عشر عاما في جال التوجيه على فصول وغرف 

- مصادر التربية الخاصة بدولة الإمارات. 

وعند إعداد تدريبات البرنامج تم مراعاة الأمور التالية: 

أ -تحليل كتابي اللغة العربية (الجزء الأول والجزء الثاني) للصف الأول الابتدائي» والجزء 

الأول للصف الثاني وكذلك الأجزاء المناظرة لها من كتب التطبيقات اللغوية. 
ب - الكلمات الواردة في التدريبات ثم اختيارها بدقة من قاموس التلميذ القرائي» 

أو قاموسه السمعي حسب المهمة المطلوب تدريبه عليها. 
ج - مراعاة أن يضم التدريب مجموعة من أوراق العمل بصورة منظمة ومتسلسلة 
ومترابطة في تدرج يحقق تعليما متكامل الحواس. 


علاج ضغويات تعلخ القراءة والكتابة 


د -الدمج بين تدريبات القراءة والكتابة ضمن المهمة الواحدة وعلى نحو متبادلء Lig‏ 
يتيح للتلميذ - في الموقف التعليمي - أن يتعامل مع مهارات اللغة (استماع» نطق» 
قراءة» تعرف» تميبز وإنتاج ما يسمعه أو ينطقه كتابة). 

-Y‏ المناشط والوسائل المساهدة 
تم مراعاة توظيف بعض الأجهزة عند تطبيق تدريبات البرنامج مثل: 

- جهاز عرض الشفافيات OHP‏ 

- جهاز عرض الشرائح. 

- المسجل واشرطة التسجيل السمعية. 

ولتحقيق توظيف فعال» تم مراعاة الآتي: 
أ- تصوير جميع أوراق العمل لجميع التدريبات على شفافيات (بالألوان) للاستخدام 


في الشرح. l‏ 

ب- تصوير النسخ الورقية لأوراق العمل لتكون أمام التلاميذ للتدريب وبالأعداد 
الكافية. 

ج- إعداد بطاقات الحروف والكلمات والصور على شرائح لتيسير العرض وتوفير 
الوقت. 


د- تسجيل قوائم الكلمات والحروف المطلوبة على آشرطةء للاستماع الجماعي 
والفردي من خلال أركان الاستماع في غرف المصادر. 
ه- تدريب معلمي غرفة المصادر المشاركين في تنفيذ البرنامج TARI‏ 
4- التقويم 
لتحقيق التقويم المستمر الذي مسن خلاله يتعرف المعلم على مدى استجابة 
تلاميذه لعملية التعلم» وحتى يقف التلميذ على درجة تقدمة. راقى ESLI‏ تقديم 
سؤالين شاملين بعد الانتهاء من التدريبات العلاجية لكل صعوبة (تقويم بنائي) ثم 
مجموعة من الأسئلة بعد الانتهاء من التدريبات العلاجية للصعوبات الثمانية بالإضافة 
إلى الاشتبار التحصيلي البعدي لمعرفة مدى التحسن الذي وصل إليه التلاميذ الذين ' 
يعانون من صعوبة بعد تقديم البرنامج العلاجي هم. 


Aay 


gis She‏ القزاءة والكتابة: التشخيض والعلاج 


cee‏ العلاجئ وفق-فجالات الصعويهة 
y‏ تدريبات لعلاج صعوبة تمييز وإتتاج الحروف المتشابهة رسماً 
الصعوبة: صعوبة التفرقة بين الحروف المتشابهة في الرسم (الشكل) أثناء القراءة والكتابة. 
الهدف: تهدف هذه التدريبات إلى إكساب التلاميذ مهارة التمييز بين الجروف المتشابهة 
في الرسم بدرجة تمكنهم من تخطى الصعوبات التي يعانون منها في هذه JLA‏ أثناء 
القراءة والكتابة. 
التعليمات وإجزاءات ye‏ 
# تركز هله التدريبات على التمييز بين مجموعة من الخروف المتشابهة رسا وهفى: 


E Gis) Gea) (صنءض)‎ (Sd) eg) (GE) Gee) a) (ew) 


(Eb) 

* التدريب على التمييز بين كل حرفين متشابهين في الرسم يتضمن (5) أوراق عمل 
ونوعين من المناشط. 

# تشتمل أوراق العمل على أنشطة متسلسلة يقوم بها التلميذ تحت إشراف وتوجيه 

فشي العلم وجا 

آ - التوصيل بين الحرفين - المستهدفين - والكلمات التي تشتمل على نفس الحرف. 

ب- إكمال الكلمات بالحرف المناسب - أحد الحرفين المستهدفين - لتكوين كلمات 
ها معتى» ثم DA‏ 

ج- تحديد الكلمة - من كلمتين متشابهتين - التي تعبر عن اسم الصورة. 

د- كتابة الحرف (المستهدف) حسب موقعه في اسم الصورة أول» وسط ء آخر الكلمة. 

اه- يكمل التلميذ اسم الصورة GAL‏ المناسب (من بين الحرفين المستهدفين). 

و- ينظر التلميذ إلى البطاقة المعروضة - بواسطة جهاز عرض الشرائح ويستمع إلى صوت 
الحرف الذي ينطقه المعلم» ويكتب التلميذ أحد الحرفين حسب الصوت المنطوق. 

- يستمع التلميذ إلى قائمة الكلمات ويكتب أحد الحرفين (المستهدفين) الذي 
تشتمل عليه الكلمة حسب الصوت المنطوق. 

- يكمل التلميذ المربعات بالحرفين المستهدفين ليكون كلمات لها معنى؛ ثم 
يكتبهاء ويقرأها. 


CMe >‏ ضمويات تلم القراءة والكتاية 


في مجال التعليم الزائد يمارس التلميذ بعض المناشط وقق التالي: 
~ لعبة تطابق الكلمات: تتضمن (VY)‏ بطاقة كلمات dar yo jo‏ ويصنف التلميذ التق 
تتطابق في الرسم (الشكل). 
- لعبة العرض الخاطف (اللمح السريع): وتشتمل على )14( بطاقات كلمات 
للعرض السريع = بواسطة جهاز عرض الشرائح - ويرفع التلاميل بطاقة ال حرف 
المناسب - من بين الحرفين المتشابهين في الرسم - الذي تشتمل عليه الكلمة. 
يتم اتباع جميع الخنطوات السابقة للتدريب على التمييز بين الحسروف المستهدفة 
والمتشابهة في الرسم ٠١(‏ تدريبات). 
التقويم 
بعد الانتهاء من جميع التدريبات العشرة للتمبيز بين الحروف المتشابهة Laws‏ ينسم 
تطبيق تقويم يشتمل على سؤالين: 
- يقرأ التلميذ قائمة من بطاقات الكلمات المزدوجة المتشابهة في الشكل (الرسم) 
المعروضة باللمح السريع - بواسطة جهاز عرض الشفافيات - ويسجل المعلم أخطاء 
التلميذ على بطاقات خاصة. 
- قائمة من الكلمات ٠١(‏ كلمات) ويكمل التلميذ بالحرف المناسب ليكون 
كلمات ها معنى ويكتبها في المستطيل المقابل» ثم يقرأً. 
-Y‏ تدريبات لعلاج صعوية تمييز وإنتاج الحروف المتشابهة صوتا 
الصعوبة: صعوبة التفرقة بين الحروف المتشابهة صوتا عند القراءة والكتابة. 
المدف: تهدف هذه التدريبات إلى إكساب التلاميذ مهارة التمييز بين الحروف 
المتشابهة صوتا بدرجة تمكنهم من تخطى الصعوبات التي يعانون منها في هذا JLH‏ 
أثناء القراءة والكتابة. 
التعليمات وإجراءاث التدريب: 
* تركز هذه التدريبات على التميسيز بين مجموعة من ال سروف المتشابهة صونا وهى: 
(س»ص) (س»ث) (كءق) Ged)‏ (طءت) (oe)‏ (ظءض) (ظعز) Geb)‏ (زءذ). 
ae‏ التدريب على التمييز بين كسل حرفين متشابهين في الصوت يتضمن )9( أوراق 


1 عمل» ومنشطين.‎ 
1 St q 


صفهؤيات تعلم القزاءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


a‏ تشتمل أوراق العمل على أنشطة متسلسلة يقوم بها التلميذ تحت إشراف وتوجيه 


وشرح المعلم وهى: 7 
I‏ قائمتين من الكلمات للموازنة بين صوت ال حرفين المتشابهين صوتا في أول الكلمة 
E Tay‏ : 
بد التوصيل بين أحد oss LI‏ المتشابهين صوتا والصور التي يشتمل اسمها على 
صوت الحرف. 


ج“ as‏ النقاط. TEY‏ الحرف الذي يبدأ به اسم الصور جركته. 
LS‏ الخرف التاسب من الحرفين المستهدفين حسب خزكته في اسم الصورة: 
هد يكمل اسم الضورة بالحرف المناسب من ا حرقين المستهدفين حسب حركته. 
و- يستمع ويكمل LIS‏ بضوت الحرف المناسب من الحرفين المستهدفين. 
ز- يستمع» ثم يكتب الحرف في المربع بجوار الصورة التي تبدأ بنفس الصوت المنطوق. 
ح- پستمع؛ ويضع خطا تحت إحدى الكلمتين التي تتطابق مع الكلمة المنطوقة 
(الكلمات متشابهة في النطق وتتضمن الحروف المستهدفة). 
ط - يقرأ الكلمة المعروضة باللمح السريع - ويمللها إلى عناصرها الصوتية شفويا 
م يكرر المعلم العرض مع النطق - ويكتب التلميذ. 7 
من يركب dab‏ احرف المعروضة ويكون كلمنات LIB‏ شسفوياً ثم يكب 
الكلمة على نموذج أمامه. 
تشتمل المناشط على: 
- لعبة تصنيف بطاقات الصور: تنضمن Lilly (VA)‏ صور مزدوجة؛ ويصنف 
التلاميذ حسب تطابق (س) أو (ص) فيهاء (ويكرر مع الحروف الأخرى). 
- لعبة العرض الخاطف: وتشتمل على Lilly (VE)‏ صور للعرض على جهاز 
الشرائح ويرفع التلاميذ أحد الحرفين المستهدفين الذي تشتمل عليه اسم الصورة. 
يشم اتباع جميع ol ght!‏ السابقة للتدريب على التمييز بين ا لحروف المستهدفة 
التقويم 


# يقرأ التلميذ قائمة الكلمات المزدوجة المتشابهة صوتاً قراءة صحيحة ٠١(‏ أزواج 
من الكلمات). 


# يستمع التلميذ ويكمل قائمة LISI‏ بالحرف الناسب ٠١(‏ كلمات). 


علاج صعؤيات lS‏ القراءة والكتابة 


*- تدريبات نعلاج صعوية تمييز وإنتاج الحروف الممدودة رسماً وصوتاً 
الصعوبة: صعوبة تمييز وإنتاج الحرف الممدود برسمه وصوته أثناء القراءة والكتابة. 
الهدف: تهدف هذه التدريبات إلى إكساب التلاميذ مهارة تمييز الحرف الممدود برزسمه 
وصوته وإنتاجه نطقا وكتابة بدرجة تمكنهم من تخطى الصعوبات التي يعانون منها 
في هذا المجال أثناء القراءة والكتابة. 
التعليمات وإجراءات التدريب: 
# يتكون التدزيب من أربعة تدريبات فرعية» الثلاثة الأولى منها للتدريب على أنواع 
المدود الثلائة على التوالي (بالألف» بالواوء بالياء) أما التدريب الرابع فيشمل أنواع 
المدود BASI‏ والتدريبات الأريعة تتكون من VV)‏ ورقة عمل و (A)‏ مناشط. 
# ويشمل التدريب على كل نوع من أنواع all‏ أوراق العمل التالية: 
I‏ قوائم من الكلمات للموازنة بين الحركة القصيرة والحركة الطويلة CAM)‏ 
ب- قائمة من )١١(‏ كلمات: يقرأ التلميذ ثم يكتب الحرف الممدود في الكلمة وينطقه. 
ج- يقرأ التلميذ القائمة الأولى ثم يجعل الحرف الأول ممدودا ويكتب الكلمة» ثم 
يقرأها ويكرر مع القائمة الثانية: مع تحويل حركة الحرف الطويلة إلى حركة 
صغيرة وينتح الكلمة كتابة ثم يقرأها. 
د- (Y)‏ صورة» ويكتب التلميذ الحرق الممدود في اسم الصورة ثم ينطقه. 
ه - يستمع التلميذ ويكمل الكلمة بالحرف الممدود المناسب على نموذج أمامه 
٠‏ كلمات). 
و- يقرا الكلمات» ثم يحلل إلى حروف ومقاطع A)‏ كلمات تتضمن نوع المد المستهدف). 
ز- يركب الحروف والمقاطع ليكون كلمات» ثم يكتب الكلمة تحت الصورة المناسبة. 
وتشمل المناشط 
- الشريط المتحرك: 
te‏ شريحة الحروف الممدودة ثابدة في المربع المضيء على جهاز عرض الشفافيات 
وشريحة Gy AI‏ متحركة على اليسار» ويركب التلاميذ لتكوين كلمات مع النطق. 
e‏ شريحة الحرف جركته القصيرة ثابتا في المربسع المضيء وشريحة الحروف Bagdadi‏ 
متحركة على اليمين» ويركب التلاميذ لتكوين كلمات مع النطق. 


صعويات تملع القراءة والكتاية: التشتخيص والعلاج 
- العرض الخاطف: 
يعرض المعلم (YE)‏ صورة على جهاز عرض الشرائح باللمح السريع؛ ويرفيع 
التلاميذ بطاقة الحرف الممدود الذي يتطابق مع صوت الحرف الممدود في اسم الصورة. 
- تطبيق ورقة العمل رقم (15) من التدريبات على الممدود: Ae‏ يقرأ التلميذ 
قائمة الكلمات ٠١(‏ كلمات) قراءة صحيحة. 
- ثم تطبيق ورقة العمل رقم SO)‏ التلميذ الحرف الممدود في اسم الصورة 
مخ YA) i ghill‏ ضورة) toe ny‏ المعلم خطاء. 
$- تدزيبات gat‏ ضغوية تمييز وإنتاج المقطع الساكن رسماً وصوتاً 
الصعوبة: صعوبة تمبيز وإنتاج المقطع الساكن برسمه وصوته أثناء القراءة والكتابة. 
الهدف: تهدف هذه التدريبات إلى إكساب التلاميذ مهارة تيز المقطع الساكن برسمه 
وصوتة ولإنتاجه نطقا وكتابه بدرجة تمكنهم من تخطى صعوبات التعلم التي 
يعانون منها في هذا JLE‏ أثناء القراءة والكتابة. 
. التغليمات وإجراءات التدريب: eee‏ 
ويشتمل التدريب على (1) أوراق عمل متسلسلة By‏ التالي: 
أ- قائمتين من الكلمات ٠١(‏ كلمات) للموازنة (باستخدام جهاز عرض الشقافيات) 
وإظهار التغيير زسما وصوتا بين الحركة القصيرة والمقطع الساكن. 
ب- قائمة من )1١(‏ كلمات» يقرا التلميذ ثم يكتب المقطع الساكن أمام الكلمة مع النطق. 
ج- (O‏ صورة؛ ويكتب التلميذ المقطع الساكن في اسم الصورة.. وينطقه. 
د- قائمة من الكلمات ٠١(‏ كلمات) - يستمع التلميذ ويكمل الكلمة بالمقطع الساكن 


على نموذج أمامه. 
ه- يكمل التلميذ المقطع الساكن ليكون كلمات لها معنى VA)‏ كلمة) ثم يكتبها في 
المستطيل المقابل» ويقرا. 


و- يقرأ التلميذ الكلمات وجلل على نموذج أمامه مع تمييز المقطع الساكن. 
- يركب التلميذ المقاطع والحروف ليكون كلمات» ثم يكتبها تحت الصورة المناسبة. 


علاج ضعوبات تعلم القزاءة والكتاية 


وتشمل المناشط 
- الشريط المتحرك: يحرك المعلم شريط الحروف أمام المقطع الساكن الشابت على 
جهاز عرض الشفافيات» ويركب التلاميذ لتكوين كلمات مع النطق. 
- العرض الخاطف: يعرض المعلم YO)‏ صورة) على جهاز عرض الشرائح ويرفع 
التلاميذ بطاقة المقطع الساكن الذي يتطابق مع صوت المقطع في اسم الصورة. 
التقويم 
يتضمن تطبيق ورقة العمل رقم (؟) فيقرأ التلميذ قائمة الكلمات ٠١(‏ كلمات) 
قراءة صحيحة» ثم تطبيق ورقة العمل رقم )1( ويكتب التلميذ المقطع الساكن في اسم 
الصورة ثم ينطقه ٠١(‏ صور). 
ه- تدريبات لعلاج صعوية تمييز وإنتاج التنوين رسماً وصوتاً 
الصعوبة: صعوبة تمييز وإنتاج الحرف المنون برسمه وصوته عند القراءة والكتابة. 
المدف: تهدف هذه التذريبات إلى إكساب التلاميذ مهارة تمييز الحرف المدون برسمه 
وصوته وإنتاجه نطقا وكتابة بدرجة تمكنهم من تخطى الصعوبات التي يعانون منها 
في هذا JL‏ آثناء القراءة والكتابة. 
التعليمات وإجراءات التدريب: 
تمتد هذه التدريبات لتشمل أنواع التنوين الثلاثة (بالضم» بالكسرء بالفتح) من 
خلال (YY)‏ ورقة عمل. 
وتضم تدريبات تنوين الضم أوراق العمل من (5-1) وتدريبات تنوين الكسر 
أوراق العمل من )١7-9(‏ وتشمل كل منها: 
T‏ - قائمة كلمات للموازنة بين الحركة القصيرة والحرف الأخير المنون نطقا وكتابة. 
ب- العرض السريع لشرائح الكلمات ٠١(‏ كلمات) الحرف الأخير منها بحركة | 
قصيرةء وينطق التلميذ الكلمة والحرف الأخير منونا زمرا ثم فرادى. 
ج - يستمع التلميذ إلى قائمة الكلمات ٠١(‏ كلمات) ويكتب الحرف الأخير منوناً 
حسب صوته المنطوق على نموذج أمامه. 
د- يعرض المعلم بواسطة جهاز عرض الشرائح بطاقات الصور VO‏ صورة) وينطق 


lizeo‏ تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


التلاميذ اسم الصورة منوناء ثم يكمل اسسم الصورة بكتابة الحرف منونا على 
نموذج أمامه. ١‏ 
ه - مجموعة من الصور( VY‏ صورة) ويكتب التلميذ اسم الصورة منونا. 
و ايمل التلميد الكلمة احرف المناسنب مع التنوين Ge)‏ ويكتبها قي 
المستظيل المقابل على نموذج أمامه ثم يقرا 
ز - قائمة من الكلمات ١١(‏ كلمات) معرفة (SL)‏ يكتبها التلميذ مئونة» ثم يقرأ. 

* أما التدريبات على تنوين الفتح فتشمل الخطوات الواردة في أوراق العمل من 
(Ye 217)‏ مع التوسع في التدريب على الموازنة (ورقة عمل من 17- )٠١‏ وذلك لتخي ٠‏ 
شكل حرف (ل»ك) عند تنوينه و ( ة»ء ) التي لا يأتي بعدها ألف عند التنوين بالفتح. 

ae‏ أما أوراق العمل (YY OTN)‏ فتشمل التدريب على أنواع التنوين الثلاثة. 
التقويم 

يقرأ التلميذ Ls‏ الكلمات في ورقة العمل رقم )19( من تدريبات التنوين» شم 
يستمع إلى الكلمات العشر الأولى من نفس القائمة ويكتب الحرف الأخير منوناً حسب 
الصوت المنطوق ويرصد ال معلم الأخطاء. 

(gia الحرف المشدد رسما‎ GIy Jed تدريبات لعلاج صعويَة‎ A 
الصعوية: صعوبة تمييز وإنتاج الحرف المشدد برسمه وصوته أثناء القراءة والكتابة.‎ 
الهدف: تهدف هذه التدريبات إلى إكساب التلاميذ مهارة تمييز الحرف المشدد برسمه‎ 
وصوته وإنتاجه نطقا وكتابة بدرجة تمكنهم من تخطى صعوبات التعلم التي يعانون‎ 
منها في هذا الجال أثناء القراءة والكتابة.‎ 
التعليمات وإجراءات التدريب:‎ 
ورقة عمل متسلسلة وفق التالي:‎ (VE) يشتمل التدريب على‎ 
للموازنة بين احرف بحركته القصيرة ونفس الحرف‎ GUS V0) ثلاثة قوائم‎ -١ 
.) 27 »“ ( مشددا في الكلمة المقابلة للموازنة‎ 
ثلاثة قوائم )10 كلمة) لملاحظة صوت الحرف المشدد بحركته عند القراءة.‎ -Y 
كلمة) يقرأ التلميذ ويكتسب الحرف المشدد في المربع المقابل‎ V0) ثلاثة قوائم‎ - 
Coe) 
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علاج عبات ald‏ القراءة والكتابة 


ERNE اا ی ا‎ een ee -t 
الي المي سا نكا‎ 
.) كلمة) بحركات قصيرة ويحول (وفق المثال‎ Vo) ثلاثة قوائم‎ 
صور) يضيف التلميذ الحركة القصيرة المناسبة إلى‎ ٠١( مجموعة من الصور‎ ~T 
الحرف المشدد في اسم الصورة.‎ 
على اسم الصورة؛ وينطق» ثم‎ UP صورة) يدخل التلميذ‎ VA) مجموعة من الصور‎ -V 
يكتب الحرف المشدد مجركته في المربع المقابل.‎ 
يستمع التلميذ إلى قوائم الكلمات )10 كلمة) ثم يكتب الحرف المشدد المنطوق‎ -A 
في الكلمة بحركته على نموذج أمامه.‎ 
UM كلمة) يقرأ التلميذ ويحلل وفق‎ VA) ثلاثة قواكم من الكلمات‎ -4 
ثلاثة قوائم من الحروف والمقاطعء يركب التلميذ شفوياً ثم يكتب الكلمة على‎ ٠ 
كلمة).‎ ١5( تموذج أمامه‎ 
ثلاثة قوائم )10 كلمة) يقرأ ويوازن ويلاحظ الحرف المشدد الممدود.‎ -١ 
كلمة) يقرأ التلميذ ثم يكتب الحرف المشدد الممسدود في المربع‎ ٠١( ثلاثة قواكم‎ ¬ 
المقابل مع النطق.‎ 
صورة) ويكمل التلميذ اسم الضورة بالحرف المشدد‎ VY) مجموعة من الصور‎ -Y 
الممدود المتاسب.‎ 
كلمات) ويكتب الحرف المشده الممدود‎ ٠١( يستمع التلميذ إلى قائمة الكلمات‎ - ٤ 
(بالألف. بالياء» بالواو) على نموذج آمامه.‎ 
: sil 
يقرا التلميذ الكلمات الخمس الأولى من كل قائمة من القوائم الثلاثة في كل من‎ - 
قراءة صحيحة.‎ )٠٠١١( ورقتي العمل‎ 
ويكتب الحرف‎ (VY) يستمع التلميذ إلى كلمات القائمة (ج) في ورقة العمل رقم‎ - 
المشدد المنطوق جركته على نموذج أمامه كتابة صحيحة. ويرصد المعلم الأخطاء.‎ 
تدريبات لعلاج صعوبة تمييز وإنتاج اللام القمرية واللام الشمسية رسماً وصوتاً‎ -V 
الصعوبة: صعوبة التمييز: بين اللام القمرية واللام الشمسية وإنتاجهما رسما وصوتا‎ 
آثناء القراءة والكتابة.‎ 


صجؤيآت تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الهدف: تهدف هذه التدريبات إلى إكساب التلاميذ القدرة على التمييز بين اللام 
القمرية واللام الشمسية وإنتاجهما رسما وصوتا بدرجة (SE‏ من تخطى 
صعوبات التعلم التي يعانون منها في هذا SBI‏ أثناء eal‏ والكتابة. 

Stl ofp Slabs” 
CEN) يتم التعريف باللام القمرية من خلال تدريبات تشمل أربعة أوراق عمل‎ 

وفق التالي: 

| - توصيل كلمة aif‏ بالكلمات الت ها نفس الصوت الأول ٠١(‏ كلمات). 

ت توصيل آل بالكلمات التي Ls‏ بنفس الصوت ( Ts‏ کلمات). 2 2 

: على‎ (SD توصيل صورة القمر بالصورة الى تبدأ بنفسن الصوت بعند إدجال‎ =e 
ضورة).‎ VY) أسم الصورة‎ 

د- قائمة كلمات )1 كلمات) تبدأ (بأل)» يضع التلميذ السكون فوق اللام ويقراً 
الكلمة ثم يكتب (أل) في المربع المقابل وينطقه. 

ه- قائمة كلمات (7 كلمات)ء يضع التلميذ السكون فوق اللام إذا كانت الكلمة 
تبدأ بلام قمرية ثم يحلل الكلمة في المستطيل المقابل. 

و قائمة من الكلمات (الكلمة مقسمة إلى حروف ومقاطع) يركب التلميذ Oped‏ 
كلمات ثم يكتب هذه الكلمات تحت المناسب من الصور (عدد A‏ صور). 
ثم يتم التعريف باللام الشمسية من خلال تدريسات تشمل ثلاثة أوراق عمل 

Bs (V-o)‏ التالي: 

ز - قائمة كلمات للموازنة بين اللام القمرية واللام الشمسية. 

ح - توصيل كلمة atl‏ بالكلمات التي تبدا بلام شمسية. 

ط - توصيل صورة الشمس بالصور التي تبدأ أسماؤها بنفس الصوت بعد إدخال 
CN)‏ على اسم الصورة By pe VE)‏ 

ae‏ - قائمة كلمات A)‏ كلمات) يدخل التلميذ (أل) على الكلمة ويضع الحركات 

ثم يحلل في المستطيل المقابل. 
Ge -3‏ و N‏ 
الصورة المناسبة A)‏ صور). 


علاج ضعونات قعلم القراءة والكتاية 


يتم التدريب على اللام القمرية واللام الشمسية معا للتمييز بعد إدراك 
خصائصهما وذلك من خلال ستة أوراق عمل OF-A)‏ على النحو التالي: 
ل- يدل التلميذ (أل) على اسم الصورة شفويا ويضع علامة على صورة الشمس 
أو القمر حسب نوع اللام في اسم الصورة VY)‏ صورة). 
م- يكتب التلميذ اسم الصورة مغرفا (بأل) ثم يوصل بصورة القمر أو الشمس 
حسب نوع اللام VO)‏ صورة). 
ن- يقرا الكلمات ثم يكتبها مصنفة في المستطيلات المقابلة (قمرية/ شمسية)( كلمات). 
س- يدخل (ال) على الكلمات )1 كلمات) ويضع الحركات المناسبة ويكتبها مصنفة 
حسب نوع اللام (قمرية/ شمسية). 
ع- يستمع التلميذ إلى قائمة الكلمات WY)‏ كلمة) ويضع علامة V‏ أمام صورة 
الشمس أو القمر حسب نوع اللام المنطوق. 
ف- يشاهد التلميذ شرائح بطاقات الصور باللمح السريع. ويدخل (ID‏ على اسم 
الصورة ويكتبه مصنفا (قمرية/ شمسية) على نموذج أمامه. 
ص - يقرأ التلميذ قائمة الكلمات shy‏ بكلمات من عنده على نفس المنوال 
ويكتبها أمامها (قمرية/ شمسية). ‏ - 
التقويم 
يستمع التلميذ إلى قائمة الكلمات (OLAS ٠١(‏ ويكتبها مصنفة على فوذج 

أمامه حسب نوع اللام (قمرية/ شمسية) ويرصد المعلم الأخطاء. 

A‏ تدريبات لعلاج صعوية تمييز وإنتاج التاء المفتوحة والتاء المريوطة رسماً 
الصعوبة: صعوبة التمييز بين التاء المنتوحة والتاء المربوطة وامخلط بينهما أثناء الكتابة. 
الهدف: تهدف هذه التدريبات إلى إكساب التلاميذ القدرة على التمييز بين التساء 

المفتوحة والتاء المربوطة وعدم الخلط بينهما أثناء الكتابة. 
التعليمات وإجراءات التدريب: 

يتم التدريب لعلاج هذه الصعوبة أو التخفيف منها من خلال خمسة أوراق عمل 
على التحو التالي: 


صغويات تلم القزاءة والكتابة:.التشخيض والملاج 


أ- قائمتين متقابلتين من الكلمات. يقرأ التلميذ ويلاحظ شكل التاء في آحر الكلمة 
مع الحركة وذلك للموازنة رسما. 

ب- يكمل التلميذ قائمة الكلمات V+)‏ كلمات) بالسير على نقاط التاء المناسبة (ت) 
Cards‏ : 
ج- مجموعة من الصور VD‏ صورة) ويكتب التلميل التاء المناسبة التي ينتهي بها اسم 

الصورة على نموذج آمامه. 
د- مجموعة من الصور V9)‏ صورة) ويغلق اسم الصورة بالتاء المناسبة (مفتوحة أو 
مربوطة). ‘ 
ه- يستمع التلميذ إلى قائمة الكلمات V+)‏ كلمات) ويكمل الكلمة بالتاء المناسية ٠‏ 
على تموذج أمامه. 
و- يستمع إلى فقرة تضم عشر كلمات تنتهي بتاء مفتوحة» ومثلها تنتهي بتاء مربوطة 
ويكمل التلميذ كلمات الفقرة بالتاء المناسبة على نموذج أمامه. 
يعقب هذه التدريبات توعين من المناشط 0 
تصنئيف بطاقات الصور: 
وهى عبارة عن مجموعتين متطابقتين من بطاقات الصور YE)‏ بطاقة لكل مجموعة). 
ويقسم التلاميذ فريقين» ويصنف كل فريق حسب التاء الي ينتهى بها اسم الصورة. 
غلق الكلمات: بطاقات عشرون كلمة في لوحة الجيوب ناقصة التاء» ويكمل التلاميذ 
ببطاقة التاء المناسبة (ت) أو (ة - ة). 
التقويم 
يستمع التلميذ إلى قائمة الكلمات ٠١(‏ كلمات) ويكتبها مصنفة على حسب 
نوع التاء (مفتوحة/ مربوطة) على نموذج أمامه. ويرصد المعلم الأخطاء. 
صلاحية البرنامج العلاجي 
تم عرض البرنامج في صورته الأولية على لجنة مسن الحكمين» واتفقت آرائهم 
بالإجماع على السترتيب والمحتوى الذي جاءت عليه حتويات البرنامج عدا بعض 
الملاحظات التي قام الباحث بتعديلها في ضوء مقترحاتهم والتي تتلخص في التالي: 


علاج صغويات تعلم:القزاءة والكتابة 


-١‏ حذف بعض المفردات واستبد الحا بمفردات أخرى أكثر وضوحا. 
-Y‏ التقليل من محتوى بعض أوراق العمل (الصور وقوائم الكلمات) حتى تتناسب 
مع الوقت المتاح لتطبيق البرنامج. 
وبعد إجراء التعديلات المطلوبة قام الباحث بعرض البرنامج في صورته المعدلة 
على مجموعة الحكمين وأبدى الجميع موافقتهم على تطبيقه في صورته النهائية وانه 
يلائم المدف الذي وضع من أجله لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة. 


تم تطبيق البرنامج العلاجي على (A)‏ تلميذاً وتلميذة من الصفين الثاني 
والثالث الابتدائيين يترددون على غرف المصادر في مدارس منطقة أبوظي التعليمية 
de gat)‏ تجريبية) في مقابل )6١(‏ تلميذا تلميذة من الصفوف نفسها (مجموعة ضابطة) . 
تترده على غرف المصادر أيضاً ولكن لم يطبق عليها البرنامج» وتلاميذ الجموعتين 
يعانون من صعوبات تعلم القراءة والكتابة وفق الاختبار التشخيصي (المشار إليه في 
الفصل الرابع». واستمر تطبيق البرنامج لمدة (V+)‏ أسابيع بواقع )0( حصص أسبوعياً 
والخصة )٤١(‏ دقيقة. 

وعند حساب Gy pti‏ بين متوسطات درجات الاختيارات التحصيليسة 
للمجموعات قبل تطبيق البرنامج وبعده أسفرت عن النتائج التالية: 

-١‏ حقق التلاميذ الذين Gb‏ عليهم البرنامج العلاجي تحسناً حقيقاً في مهارات 

القراءة بدرجة أعلى من التلاميذ الذين لم يطبق عليهم البرنامج وبدرجة دالة أعلى 

Voy‏ و 

ويرجع الأثر الفعال والإيجابي للبرنامج المطبق إلى أنه يتضمن أنشطة وتدريبات 
متعددة ومتنوعة ساعدت في أحداث تغيير إيجابي ومقصود أدى إلى تحسن في مهارات 
القراءة لدى تلاميذ ال مجموعات التجريبية. واحتواء البرنامج العلاجي على مادة تعليمية ١‏ 
مألوفة تلبي احتياجات التلاميذ و تتضمن نفس الكلمات الواردة في OLS‏ القراءة ; 
المدرسي الأساسي ساعد على أن تكون عملية التعليم عملية نشطة تثير اهتمام التلاميل , 
وتحرك دافعيتهم لتطوير مهاراتهم للتعرف على العناصر الجديدة التي تمكنهم من 
التعرف على الكلمات. 
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صَمِوْبَات تعلم Bel pall‏ والكتاية: التشخيص والعلاج 


كما أن التصميم الدقيق للبرنامج على أساس التتابع الهرمي للمهارة التي تم 
بناؤها بأسلوب منظم» وتدريب Bo‏ التلاميذ عليها وفقاً لخطوات صغيرة مخططة تتيح 
تحقيق مبذأي التكرار والممارسة ساعدت إلى حد بعيد في تطوير الاستغلالية في قراءة 
الكلمات».وزيادة فعاليتهم في الاحتفاظ_وتخزرين واسترجاع المادة التعليمية. 

de Go Aly‏ توفير أجهزة عرض الشرائح والشقافيات والمسجلات الصوتية 
وتوظيفها في تدريبات العرض باللمح السريع ساعد على تنمية إدراكهم للكلمات 
By Aly‏ والمقاطع بمجرد النظر لعلاج الإسراف في تحليل الكلمة والضعف في التجميع 
البضريء غلاوة على تنمية إدراكهم لأوجه التشنابه والاختلاف في صنو الكلمنات 
والحروف وأصوائها ما طور من قدرتهم على اكتشاف خضائضهاء والتعرف على 
غناصرها البصرية والضوتية LS Aly‏ وإدراكها بصورة DLS‏ 

هذا وقد ساعد مضمون البرنامج الذي جاء مركزا علي العلاقة البينية بين 
القراءة والكتابةء والأنشطة التي تقوم على الربط السمعي والبصري والحسحركي؛ على 
تحقيق نوع.من التكامل بين الحواس» وأسهم بفعالية في الاستقبال النشط pst‏ 
البرنامج» وعزز من تعلم التلميذ ومعالجة القصور المترتب على الاعتماد على بعض 
الحواس دون البعض الآخر. 
٠‏ وتتفتق هذه النتيجة مع عديد من الدراسات نذكر منها: 

دراسة aly‏ وكاس (VAAN) Wade & Kass‏ وستيفنز (VAAN) Stephens‏ الى 
أشارت إلى فاعلية البرامج التي تركز على استخدام تقنيات التدريس المباشر في علاج 
صعوبات القراءة. 

ودراسة كل من لينز وهيوغس CIAA) Lenz & Hughes‏ وتورجسن 
وآخرون (AAY) Torgesen, et al‏ ولوفيت وستيتباش Lovett & Steinbach‏ 
(V44Y)‏ وميوتر (144A) Muter, et al a5 Ty‏ التي أشارت إلى فاعلية البرامج 
العلاجية التي تقوم على تحليل بنية الكلمة وفنية توليف ونظم أصوات الحروف في تنمية 
الوعي بأصوات BUI‏ وارتباطها بنمو وقوة HEM‏ لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة. 

وفي نفس الاتجاه ما توصلت إليه دراسة بدرية الملا CAAO)‏ ولينز وهيوغس 
Lenz & Hughes‏ )+144( من أن ذوي صعوبات تعلم القراءة قد حققوا درجة عالية 
من التمكن في القراءة من خلال برنامج تدريي يركز على استراتيجية التعرف على الكلمة. 


علاج صعوبات تغلم.القراءة والكتاية 


وتتفق نتائج الدراسة الخالية - أيضا ' - مع دراسات: بتر Butler‏ )0441( 
وستيفنز Stephens‏ (۱۹۹۳)» وفيدرووتز »)۱۹۸٤( Fiedorouicz‏ الت توصلت إلى 
فاعلية استخدام الأدلة العملية لمهارات المنهاج الأساسيء ورزم bal‏ المساعدة 
وأوراق العمل في تحسين مهارات القراءة لدى ذوي صعوبات التعلم. 

وما توصلت إليه دراسات والسال وسميث Walthal & Smith‏ )44( 
CV 44Y) Stephens. rity‏ وبرايود وبوول Braud & Powell‏ (۱۹4۷)ء من أن 
التباين بين الآداء الفعلي والأداء المتوقع للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم قد تناقص بعد 
تطبيق برنامج علاجي في القراءة. 

-Y‏ لا توجد فروق حقيقية بين الذكور والإناث الذين طبق عليهم البرنامج العلاجي 
في القراءة حيث تشير النتائج إلى أن Le get‏ الجنسين قد اكتسبوا مهارات 
القراءة بمستويات متقاربة بعد تطبيق البرنامج. وتتفق هذه النتائج مع ما توصلت 
إليه بعض الدراسات ومنها: 

دراسة ريلي ail )۱۹۸۹( Riley‏ توصلت إلى أنه لا يوجد فروق دالة بين أداء 
الذكور والإناث ذوي صعوبات التعلم عند المقارنة بين قدراتهم المعرفية مع أدائهم في 
القراءة» وما توصلت إليه كوكس وآخرون Cox, etal‏ (۱۹۹۰) بأنه لا توجد دلالة 
لاختلاف النوع في استخدام صور الترابط باعتبارها جزءا من معرفة القراءة» وأن إجادة 
مهارة القراءة ينعكس على جوانب اللغة دون اعتبار لاختلاف النوع. l‏ 

وني نفس LAY‏ تشير دراسات كل من سنج »)۱۹۷١( Singh‏ وماكوبي 
وجاكلين CAAO) Derr’) (AAYE) Maccoby & jacklin‏ إلى أنه لا توجد فروق 
بين الذكور والإناث فيما يتعلق بالقدرة على الاحتفاظ بالمعلومات. وفي نفس السياق ما 
توصل إليه كل من أينو وولكي Eno & Woehlke‏ )14۸4۰( وريكمان Ryckmann‏ 
OIA‏ بأنه لا يوجد فروق بين الذكور والإناث ذوي صعوبات التعلم في القراءة 
الشفهية للكلمات. 

من جاتب آخر تختلف هذه النتائج مع نتائج بعض الدراسات التي توصلت إلى 
أن أداء الذكور ذوي صعوبات التعلم أفضل من أداء الإناث ومنها: 

دراسة بالمر ,)١955( Palmer‏ وجولد شميد (VAI) Goldschmid‏ الي 
أشارت إلى أن هناك اختلافات بين الذكور والإناث في الأداء القرائي لصالح الذكور. 


REIREI‏ القراءة والعتا لتشخيص والعلاج 


ودراسة فوجل Vogel‏ )+44( الي قررت أن الإناث يعانين من ضعوبات شديدة في 
الأداء الأكاديمي في بعض نواحي القراءة مقارنة بالذكور ذوي صعوبات التعلم. . 
وتختلف - أيضاً - مع دراسات توصلت إلى أن الفروق في الأداء بين الذكور 
والإناث ذوي صعوبات التعلم لصالح الإناث» ومن هذه الدراسات: 
دراسة Jol‏ ميستاس OA») Idol - Maestes‏ التي أشارت إلى أن SUYI‏ 
أفضل من الذكور في القدرات اللفظية والانتباه والتركيز» ودراسة روزنشال وروبن 
(AAY) Rosenthal & Rubin‏ التى توصلت إلى أن الإناث يحققن مكاسب هامة في 
الآداء المسرفي بالمقارنة بالذكورء بالإضافة إلى ما توصل إليه Chapman GUL‏ 
OAT)‏ من أن الإناث ذوي صعوبات التعلم أفضل Les‏ من الذكور في القراءة. 
وأمام هذا العدد من الدراسات التي تناولت الفروق بين أداء الذكور والإناث 
ذوي صعوبات تعلم القراءة» والتي فنها ما يتفق مع ما توصل إليه الباحث بأنه لا توجد 
فروق بين الذكور والإناث» وأخرى توصلت إلى أن الآداء لصالح الذكورء ومتها ما 
توصل إلى أن الأداء لصالح الإناث. وأمام هذا DLE‏ في التتائج تقرر فوجل 
Vogel‏ (۱۹۹۰) أن معظم الدراسات تركز كز على الذكور وأن ما يعرف عن الإناث هو 
قليل Le‏ وما يعرف عن إختلاف التوّع أقل ee eS‏ 
لذا y‏ يتفق الباحث مع ما ذكره بيري وآخرون (S4A0) Berry, et al‏ من أن 
الباحثون يقررون أن نتائج اختلاف النوع يجب تفسيرها بجذر حيث أنها قد تعكس 
اتجاهات أنحيازية» وهذه دعوة للباحثين للموضوعية في البحوث المستقبلية في هذا SUE‏ 
-Y‏ أن مجموعة تلاميذ الصف الثاني وكذلك مجموعة تلاميذ الصف الثالث قد حققوا 
LA‏ على نفس المستوى تقريباً في القراءة بعد تطبيق البرنامج وتتفق هذه النتيجة 
مع دراسة كوكس وآخرون Cox, etal‏ (۱۹۹۰) التي توصلت إلى أنه لا يوجد 
ا ذو دلالة ناشئ عن التفاعلات بين الصف ومستوى القراءة» ودراسة 
Al‏ وآخرون )۱۹۹٤( Englert, et al‏ التي أشارت إلى أنه لا يوجد تأثير دال 
إحصائيا لمستوى العمر عند تطبيق برنامج علاجي يقوم على التفاعلات الحوارية 
وأن التحسن في أداء التلاميذ على مدار مستويات الصفوف الدراسية كان بصورة 
متساوية وعلى نحو tie‏ ودراسة لوفيت وستيتباش Lovett & Steinbach‏ 


٠.‏ علاج ضعؤيات Sel pal led‏ والكدابة 


۷ التي لم تجد تأثير؟ لبرنامج تدريي على مطابقة الكلمات عند مستويات 

صفية مختلفة وآن عينة الدراسة في مستوى كل صف أظهروا تحسناً بالعلاج. 

وني ضوء ما أشارت إليه دراسات كل مسن سيسي (VANE) Ceci‏ وسوانسون 
O AAV) Swanson‏ الي أظهرت أن التلاميذ كبار السن أظهروا صعوبسات في الذاكرة 
lad‏ يتعلق بكل من الأصوات الكلامية ودلالات الألفاظء بيئما مشاكل ذاكرة الصغار 
في العمر من ذوي صعوبات التعلم تتحدد بصفة أولية في ترميز الأصوات الكلامية 
وما قرره أوشايغنسي وسوانسون O'shaughnessy & Swanson‏ (۱۹۹۸) من أن dat‏ 
الصعوبة يسيطر على كفايات ذوي صعوبات التعلم» OP‏ هذا يشير إلى أهمية الكشف 
والتدخل المبكر بالبرامج العلاجية. 

ويتفق ذلك مع ما أشارت إليه دراسات كل من: كلاي (V9A0) Clay‏ وسيمونز 
)١990( Simmoons & Kameenui áls y‏ وإيفرسون وتو غر Iverson & Tunmer‏ 
9 » وبیرننجر وآخرون Beringer, et al‏ (1991) التي أشارت إلى أنه یکن (it‏ 
التعلم يمكن أن يكتسبوا مهارات القراءة الأساسية إذا حصلوا على جهود علاجية مبكرة. 

dy‏ هذا الصدد يدعو دفورد Deford‏ )1441( وفتحي الزيات (۱۹۹۸) إلى 
التعجيل بالتدخل البكر وتطبيق برنامج القراءة العلاجية خلال الصف الأول الابتدائي. 

٤‏ - حقق التلاميذ الذين طبق عليهم البرنامج تحسناً حقيقياً في مهارات الكتابة بدرجة 
أعلى من التلاميذ الذين لم يطبق عليهم البرنامج. ويرجع هذا إلى ما أتاحه 
البرنامج من فرص متعددة لممارسة الكتابة من خلال مادة مألوفة تتضمن مناشط 
متنوعة للتدريب الكافي على ربط المكتوب والصوت المنطوق من خلال النظر إلى 
الكلمة والنطق بها ثم كتابتها والنطق بهاء وتتبع رسمهاء مما ساعد التلاميذ على 
تعلم أسرع وتحريك لدافعيتهم نحو الكتابة. 
ويضاف إلى ذلك ما تضمنه البرنامج من تزويد التلاميذ بنماذج دقيقة وصحيحة 

للحروف المختلفة في علاقتها بالكلمات» وتكرار أنشطة التمييز بين المتشابه من الحروف 
والكلمات في الرسم أو الصوت» وإشراف المعلمات المباشر ومشاركتهم الفعالة في 
تقديم النماذج الحركية؛ لمساعدة التلاميذ على إنتاج وكتابة الحروف والكلمات بصورة 
صحيحة» وربطها ہا يقرأ أو قراءة ما يكب 


YP 
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وبجانب تركيز التدريبات على إتتاج الحروف والكلمات من الذاكرة كتابسة» فإن 
الممارسة الفعلية لدعم المعرفة بالأصوات وتحليل تراكيب الكلمات فإن المادة المطلوب 
تعليمها جاءت واضحة ومركزة توجب لفت نظر التلميذ | لل تركيز ala‏ على النشاط 
-موضوع الممارسة:- 
وجاء احتواء البرنامج على أوراق عمل ثم تصميمها بدقة بحيث يتعين على 
التلميذ أن يرى الكلمات مكتوبة» ثم يتتبعهاء ويقوم بتجميع حروفهاء ويسمعها من 
المعلم ومن أقرانه» ويرددها بصوت مسموع ثم يكتبها عدة مرات في مواضع مختلفة من 
خلال أنشطة متنوعة» ساعد على أن تكون استجابة التلاميذ على محتوى هذه الأؤزاق 
one‏ الخد الأدنئ هنال خظاء: 
وتتفق هذه النتائج مع نتائج عديد من الدراسات ١ “Agee‏ 
دراسة أحمد عواد (۱۹۸۸)ء وهويده حنفی :)١597(‏ ماك آرث متتطادة Mac‏ 
)1449( التي توضلت إلى أن استخدام برنامج بمساعدة الحاسوب له أثر فاعل في تحسن 
ULSI‏ لدى ذوي صعوبات تعلم الكتابة والتهجئة وأدى إلى تكوين اتجاهات إيجابية نحو 
عملية الكتابة واستيعابهم U‏ 
تفقو تتفق Lal‏ مع دراسة كل مين سميرال .)١5845( Simeral‏ وكنزر Og pels‏ 
E ‘etal.‏ ۰ التي توصلت إلى الأثر الإيجابي لاستخدام الفيديو والأنشطة 
والوسائط المتعددة في تعليم الكتابة. 
ودراسة بيرنتجر وآخرون Beringer, et al.‏ (۱۹۹۷) الى خلصت إلى أن 
للتعليم المباشر والإشراف التعليمي الذي يركز على مساعدة التلاميذ ذوي صعوبات 
التعلم له أثر فاعل في إكسابهم المهارة في الكتابة. 
علاوة على دراسات كل من Stein Qe‏ )114499 توصلت إلى فاعلية 
al‏ باستخدام النسخ المخطوطة والأوراق المخططة الملونة في تعليم الخط والتهجئةء 
ودراسة بروكس وآخرون' Brooks, et al.‏ )1444( التي أشارت إلى أنه يمكن علاج 
صعوبات الكتابة باستخدام برنامج إرشادي يركز على مهارات النسخ والتصنيف أو 
CS il‏ على d>‏ سواء؛ ودراسة ماك اليستر McAlister, et al. wy ly‏ (1999) 
التي تقرر أن ذوي صعوبات التعلم يمكنهم الاستفادة من برنامج للكتابة يراعى حاجاته 
الذاتية» وتعليمه ما يجب فعله عندما يكتبون. 


علاج صغويات تلم القراءة والكتابة 


-٠‏ لا توجد قروق حقيقية بين الذكور والإناث الذين Gb‏ عليهم البرنامج العلاج في 
الكتابة حيث تشير النتائج إلى أن مجموعات الجنسين قد حققوا تقدماً في مهارات 
الكتابة بمستويات متقاربة بعد تطبيق البرنامج. وتتفق هذه التتائج مع ما توصلت إليه 
بعض الدراسات التي أجريت على التلاميذ ذوي صعوبات التعلمء منها: 

دراسة CA AAA) Riley phy‏ وكوكس وآخرون' Cox, etal.‏ (۱۹۹۰) حيث لم 
يتوصلا إلى اختلافات في الأداء لصالح أحد الجنسين. 

ولكن من جانب آخرء فهناك دراسات توصلت إلى أن هناك فروقاً بين الذكور 
والإناث منها: دراسة أيدول - ميستاس' Idol - Maestas‏ (۱۹۸۰) التى توصلت إلى أن 
الإناث ذوي صعوبات التعلم أفضل من الذكور في استخدام القواعد التي تتطالب 
البراعة في التآزر بين العين واليد والقدرات البصرية الحركية. 

وأيضاً « دراسة كل من أينو وولكي Eno & Woeblke‏ (٠194)ء‏ وشابمان"' 
(AT) Chapman‏ التي تشير إلى تفوق الإناث بشكل عام على الذكور في التهجكة 
والأداء الكتابي. 

هذاء وهناك دراسات أخرى تقرر بآننا لا نعرف إلا القليل عن الاختلاف بين 
الذكور والإناث ذوي صعوبات التعلم في الجوانب اللغوية مشلل دراسة فوجل' Fogel‏ 
)1449 وأخرى تشير إلى الحذر من الاتجاهات الانحيازية عند تفسير نتائج اختلاف 
النوع طبقاً لما قرره يري وآخرون etal‏ ,م198(8). 

1< أن مجموعة تلاميذ الصف الثاني قسد حققوا تحسناً حقيقياً في مهارات الكتابة 
بدرجة أكبر من تلاميذ مجموعة الصف الشالث» وذلك بعد تطبيق البرنامج أ 
العلاجي رغم أن متوسطات أعمار مجموعة تلاميذ الصف الثاني أقبل مسن 
متوسطات أعمار مجموعات الصف الثالث. ويمكن تفسير هذه النتائج التي جاءت 
لصالح مجموعات الصف الثاني في ضوء العمر الزمني والتدخل العلاجي المبكر. 
وفي هذا الاتجاه يشير 'سيمونز وكامين Kameenui & Simmoons‏ )144( 
إلى ضرورة الاهتمسام بمشكلات اللغة في المراحل العمرية المبكرة كما يشير 
if‏ 05 وومر OAY) Iverson & Tunmer‏ إلى التعجيل بالتدخل المبكر 
بالبرامج العلاجية خلال الصف الأول. 


صعويات تعلم Esty Sel all‏ التشتخيض والعلاج 


ولكن من جانب آخر فهناك دراسات لا تتفق مع ننائج هذه الدراسة حييث لم 
تد كوكين Cox, et alog rly‏ (1940) فروقاً ذات دلالة لمسبتوى الصف في 
استخدام صور الترابط في الكتابة» وما قررته بيرننجر وآخرون Beminger, et al.‏ 
OAV‏ من أنه EWE‏ من أن ثمة الغديد من معلمي الضف الأول يرون أن الأطقال ٠‏ 
ذوي تواريخ الميلاد اللاحقة يكونون أقل استعدادا للتعلم الأكاديمي بالنسبة لأقرانهم ` 
ذوي تواريخ الميلاد المبكرة OB‏ العمر الزمي لا ينبا باي من النتائج الخاصة AESI,‏ . 

وني إطار اعتبار مهارة الكتابة هي إحدى مهارات اللغة الرئيسية المطلوب أن 
Got‏ التلاميل في الضف الثاني الابتدائي: فإن الباحث يتفق مع متا أشار إله و دة 0 
وول ye (1K AAY)‏ آنه توجد فترات نمو حرجة ني the‏ الطفل يستطيع من خلالها : 
تعلم بعضالتقنيات والطرائق بصورة أيسر-وأفضل مما يقدر عليه فيما بعند..وما قرره 
'هانسون Hanson & Lynch iid‏ )1440( من أن هناك DET‏ سلبية تصبح تراكمية 
إذا استمر غياب الخبرات أو الاستثارة المناسبة خلال فترات النمو الحرجة حيث بعدها 
يكون اكتساب المهارة بكفاية وتلقائية أقل. 
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oo‏ تشخيض صعوية التمييزبين الكلمات 


. المتشابهة الأحرف أثناء القراءة 


ry 


ery 


يتم عرض الكلمة في (الحقل )١‏ .. إذا فشل التلميذ في قراءتسها يتم الكشف 
عن la pots‏ الصوتية كما في (الحقل (Y‏ ليعطيها الشكل الصوتي التهائي (عرض 
الكلمات دون التقيد بوقت). 


y \ 1 1 

سف lya Sle] sé‏ فيد نا 

f= eas‏ 3 )ع es‏ کو | خي 

وخر 8 = ]5 وأدي Sy‏ دي 
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]: اختبازتشخيض صعوبات التذكر:البضرتي للكلمات : 


التلميذ/ as soon‏ ال 


يشاهذ التلميذ بطاقات الكلمات المعروضة باللمح السريع » ويضع دائرة علي 
. الكلمة المطابقة في الشكل - من متعده - علي نموذج أمامه. 


- سباحة ۷- أخضر -١8|‏ عملت ]14- خالق. |١؟-الحقول‏ 


yé 


ب. اختبار تشخيص صعوبات التذكر البصري للحروف : 


التلميذ / الصف / التاريخ / 


يشاهد التلميذ الحروف الحجائية المعروضة باللمح السريع » ويضع دائرة حول 
الحرف المطابق في لشكل - من متعدد - علي نموذج أمامه 
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| 
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استمع وضع دائرة حول LISI‏ المنطوقة 
f‏ 


شترّط - بصق - phe - G‏ - قرش b-‏ - کرت - yai - Ih‏ نيد 
- جليس - جريد - قوف - باقور - قاعود - يبلي - يلحت - IS}‏ منفوخ 
يكرر المعلم النطق ليعطي التلميذ فرصة لمراجعة إجاباته 


زا 


التلميذ / الصف / التاريخ / 


استمع إلى أزواج الكلمات وحدد إن كانتا مختلفتين أم متمالتين 


مثال : سَيّف : صيّف 

ob: كلب‎ 
ute درس‎ | ١١ ستعيد صعيد‎ | ١ 
بض‎ ae] ۲ حرس حرص‎ ١ 
eye uy w | obs elie y 
É fe] ٤ i w wa] ٤ 
اظ نازل‎ | ve کال قال‎ | o 
5 MARN ساق‎ dls | 5 
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حط :اعبط ۹ | ورن ورن‎ a 
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التلميذ/ 


الصف/ التاريخ/ 
t‏ استمع وضع دائرة حول الحرف أو المقطع الذي يشل الصوت الأول في الكلمة 
المنطوقة 


p 5 
ee Se oe tN 
; 3 z toe [ey 


VTA 


ian ie املع‎ REE ب.‎ 


الكلمة المنطوقة 
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oe Ek 


استمع إلى أجزاء الكلمة » ثم امزج أصواتها وانطقها في صورتها الكلية 


قاقمة الكلمات د GRY‏ بها المغلم T‏ 


SEE n] FIE sf [o] 
lel | ejar SEER ۲ 
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gale‏ رقم ده 


اختبارتشخيص صعوبات تعلم الكتابة 


لدى تلامين المرحلة الابتدائية التأسيسية 


اكتب الحرف الأول من اسم الصورة بحركته 
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اكتب ما يملى عليك يخط واضح : 

155 وديكًا = شربت ماءٌ بارا - أكلت‎ LYS جميلاً - رسمت‎ Ea ay 
وتيئًا.‎ Bll, Bey 

قال خالد : ple Sylo‏ دراسي جديدٌ 

هذا bs‏ نافع مفيد به صورٌ ملونة جميلة | . 

في المدرسة : نقف في صفوفم طويلةٍ - ونصلي في خشوع وأمسان - ونسيرٌ 
لجخا radia la‏ وا - ونقوم بأعمال BAG‏ 


\ 


اكتب ما يملي عليك بخط واضح مع وضع الحركات على الحرف المشدد: 
رة المعلم تة تلا تلاميذ الصف الأول 

رحب dei!‏ اليف وقلع له الخرات 

pie‏ الطّفل سلّة الگمار 


حساب الأخطاء التي وقع فيها التلميذ عند كتابة الكلمات التي تدا لام 
شمسية 3 عبارات الاختبار رقم .)٤(‏ 


اكتب ما يملي عليك بخط واضح : 

دلت حصة إلى المكتبة - فشاهدت الكتب العلمية - والجلات المصورة - 
أخذت de‏ درة الإمارات - وقرأت لمدة ساعة - فرحت وشكرت أمينة المكتبة - 
وعادت إلي البيت. 


yer 
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CPI ملققرقم‎ : E 
بطاقة اسل‎ 


. و- الكلمات التي د 

ز- الكلمات المتشابهة الأحرف 
Y‏ |التعرف على أجراء الكلمات وديجها (من خارج القامرس A A all‏ 
صعربات التذكر البصري 


ب التذكر البضري للحروف 

|الربط بين الرمز المكتوب والصوت المنطق 

صعوبة التميز السمعي للكلمات المتشابهة صوتاً 

تمييز صوت الحرف الأول والأخير في الكلمة 

المزج الصوتي عند الاستماع_ 

إنتاج الحروف المتشابهة رسماً وصوتاً والخلط بينهما عند الكتابة 
fa)‏ اروف الممدودة والمقطع الساكن في الكلمات عند الكتابة 
إنتاج التنوين كتابة والخلط بينه وبين حرف النون 

Lbs‏ الحرف المشدد 

كتابة التاء المفتوحة والتاء المربوطة والخلط بينهما 

ULSI اللام الشمسية أثناء‎ blu] 


yee 


الملاحق 


ملحق )£109 ا 
دليل الماحض لتطبيق اختبارات تشخيص ضعوبات تعلم القراءذ 
والكتابة لدى تلاميد المرحلة الابتدائية التاسيسية 


الاختبار الأول 
اختبارتشخيص Lagao‏ قراءة الكلمات المألوفة (من قاموس التلميذ القرائي) 


وهو عبارة عن سبعة اختبارات فرعية (من أ- G‏ تتضمن OV)‏ قوائم من 
الكلمات لتقييم قدرة التلميذ على قراءة الكلمات التي درسها وتشكل معجمه القرائي 
وتتضمن أنماطا صوتية متنوعة (حروف متحركة أو Sl‏ أو منونة أو مشددة..) 
وذلك لاختبار قدرة التلميذ على قراءة الكلمات المتنوعة من عناصرها الصوتية. 
تعليمات وإجراءات التطبيق: 
-١‏ يطبق هذا الاختبار على كل تلميذ تطبيقا فرديا. 
-Y‏ أن يكون التطبيق في مكان هادئ خالي من المثيرات الصوتية أو غير الصوتية. 
-Y‏ أن يتأكد المعلم من حالة التلميذ الصحية وعدم إصابته بأمراض تعوق النطق 
آثناء القراءة. 
4 - يطلب من التلميل أن يتقيد في نطقه بحركات الشكل على كل LSS‏ 
-o‏ عند البدء يجب أن يجلس التلميذ أمام اللوجة أو (الشاشة) التي سيتم عليها 
عرض الكلمات. 
1- وضح للتلميذ ما هو مطلوب منه وفق التالي: 

أ- أنك ستعرض عليه - من خلال جهاز عرض الشرائح - بعض الكلمات 
(كلمة - كلمة) وكل كلمة سوف تظهر لمدة CO)‏ ثوان فقط» وبفاصل (؟) 
ثانية بين كل كلمة والتالية cld‏ وعليه أن ينتبه ويحاول أن يقرا الكلمة بالسرعة 
المطلوية بالصورة الصحيحة. 

ب - وضح بأنك سوف تقوم بتسجيل قراءته على شريط التسجيل الصوتي 
حتى نستطيع أن نعيد سماعه. 
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۷- يمكن للمعلم OF‏ يعيد شرح هذه التعليمات إذا كان ذلك ضروريا.. وإذا تبين 
اللمعلم أن التلميل لم يستوعب التعليمات مكنه أن يشرحها بعبارات أخري متسقة 
مع التعليمات الأصلية . بحيث يتأكد أن التلميذ قد فهم المهمة المطلوية منه. 
جب أن يكوت موقت امعلم راجا للتلعين ميت dell gla satay‏ [اختحاضر 
القراءة بصورة واضحة. 


4- سجل عدد الكلمات التي أخطأ التلميذ في قراءتها في كل اختبار فرعى في | 
بطاقة رضد الأخطاء بعد الاستماع إلى شريط التسجيل الصوتي. 

١‏ ملاحظة: يعطى المعلم للتلميذ فترة راحة لا تزيد عن )0( دقائق إذا شعر أن 

هناك ما يعوق آداء التلميذ (التعب أو الملل..). 


الاختباز الثاني 
اختباررتشخيص صعوية التعرف على أجزاء الكلمات ودمجها 
(من خارج معجم التلميذ القرائي) 
وهو عبارة عن قائمة من الكلمات (Y)‏ كلمة من خارج معجم التلميذ.القرائي 
وتتضمن LUT‏ صوئية متنوعة (حروف متحركة أو ساكنة أو منونة أو مشددة). 
إجراءأت وتعليمات التطبيق: 
\~ يتبع المعلم الخطوات من )٥-١(‏ من الاختبار الأول. 
Y‏ يوضح المعلم للتلميذ ماهو مطلوب منه وفق التالي: 
!- أنك سوف تعرض عليه من خلال جهاز عرض الشفافيات ~ مجموعة مسن 
الكلمات (كلمة - كلمة) وعليه أن يحاول قراءتها قراءة صحيحة.. وأنسك 
سوف تعطيه فرصة كاقية للتعرف عليهاء فإذا لم يستطع نطق الكلمة بالطريقة 
الصحيحة تعرض عليه حروف ومقاطع هذه الكلمةء وعليه أن يحاول تركيسب 
هذه by A‏ والمقاطع وتكوين الكلمة والنطق بها بشكلها الصوتي النهائي. 
ب- بين للتلميذ بأنك سوف تقوم بتسجيل ما يقرؤه على شريط تسجيل کاسیت 
حتى نستطيع أن نعيد سماعه. 
Y‏ يتبع المعلم الخطوات رقم (4-7) الواردة في الاختبار الأول. 
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الملاحق 


أ- اختبار تشخيص صعويات التذكر البصري للكلمات 


وهو عبارة عن قائمة CV oye‏ كلمات» كل كلمسة مكتوبة على شريحة, يقابلها 
نموذج أمام التلميذ من ثلاث كلمات متشابهة في الشكل إحداهما فقط تتطابق مع الكلمة 
المستهدفة OLS)‏ القائمة) وعلى التلميذ أن يشاهد الكلمة المعروضة ويعين الكلمة التي 

تمائلها على النموذج» وذلك لاختبار قدرة التلميذ على التذكر البصري للكلمات. 

تعليمات وإجراءات التطبيق: 

-١‏ يمكن تطبيق هذا الاختبار على التلاميذ تطبيقاً جماعياًء ويراعى ألا يزيد العدد 
عن عشرة تلاميذ. 

-Y‏ أن يتأكد المعلم (الفاحص) بان التلميذ لا يعانى من الإصابة بأمراض تعوق 
مشاهدته للكلمات المعروضة. 

=Y‏ عند بدء التطبيق يتأكد المعلم من أن التلميذ يجلس آمام اللوحة (أو الشاشة) 
gil‏ سيتم عرض الكلمات عليها. 

4- يشرح المعلم للتلميذ ما هو مطلوب منه وفق التالي: 

بأنك سوف تقوم بعرض مجموعة من الكلمات - من خلال جهاز عرض 
الشرائح - (كلمة - كلمة) وكل كلمة سوف تظهر على الشاشة لمدة (؟) شوان 
فقط وعليه أن ينتبه إلى شكل الكلمة ثم يضع دائرة حول الكلمة التي تتطابق 

معها في الشكل من بين الكلمات الثلاثة الموجودة على النموذج أمامه. 

5- یکن للمعلم أن يعيد شرح التعليمات إذا رأى أن ذلك ضرورياء وإذا تبين 
له أن التلميذ لم يستوعب التعليمات يمكنه أن يشرحها بعبارات أخرى متسقة 
مع التعليمات الأصلية.. حتى يتأكد أن التلميذ قد فهم المهمة المطلوبة منه. 

5- يتأكد المعلم من أن كل تلميذ قد سجل اسمه وصفه وتاريخ التطبيق على 
النموذج المخصص لأداء التلميذ ويجمع المعلم هذه النماذج عند انتهاء التلاميذ 
من تسجيل استجاباتهم» ويحسب عدد الأخطاء التي وقع فيها كل تلميذ ورصدها 
في بطاقة رصد الأخطاء الخاصة به. 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


ب- اختبارتشخيص صعويات التذكر البصري للحروف 

وهو عبارة عن قائمة من )١١(‏ جروف بشكلها الأصلي. كل حرف مكتوب 
على شريحة. يقابلها فوذج أمام التلميذ من ثلاث حروف متشابهة في الشكل 

أحذهما فقط يتطابق مع اصرف المستهدف (حروف القائمة). وعلى آلتلميذ OF‏ 

aL‏ امرف المعروض = Gell aL‏ = ويعين GH‏ الذي عائلة على 
النموذج» وذلك لاختبار قدرة التلميذ على التذكر البصري للجروف. 
تعليمات وإجراءات التطبيق 

يطبق المعلم الخطوات من (5-1) الواردة في اختبار تشخيص صعوينات 
التذكر: البضري اللكلمات (الاختبار الثالث-]). 


الاختبار الرابع 


اختبارتشخيص ضغؤبات الريظ بين الرمز المكتوب والصوت المتطوق 
تشتمل tole‏ هذا الاختبار على عشرين سطرا في كل سطر منها ثلاث 
كلمات متشابهة في الشكل معظمها كلمات لا معنى U‏ وجيعها من خارج معجم 
التلميذ القرائي ولكتها مكونة من عناصر صوتية درسها (حروف متجركة وساكنة)” 
وعلى التلميذ أن يحدد الكلمة التي ينطق بها المعلم في كل سطر. وذلك لاختبار قدرة 
التلميذ على الربط بين ما يسمعه من أصوات وما يراه من جروف الكلمة. 
إجراءات وتعليمات التطبيق: 
-١‏ يمكن تطبيق هذا الاختبار على التلاميذ تطبيقا جناعيساء ويراعى ألا يزيد العدد 
عن CO)‏ تلاميذ. 
-Y‏ يتأكد المعلم من أن التلميذ لا يعانى من أمراض أو إصابات تعوق التلميذ عن 
سماع الكلمات التي ينطق بها المعلم. 
-Y‏ أن يكون التطبيق في مكان هادئ SE‏ من المثيرات الصوتية أو غير الصوتية التي 
تؤثر على By‏ تطبيق الاختبار. 
٤‏ - يعرض المعلم قائمة الاختبار (70.سطرا في كل سطر ثلاث كلمات) - من 
خلال جهاز عرض الشرائح - يعد فصل قائمة المعلم» ويشرح لهم ما هو مطلوب 


4۸ 


GH 


من كل منهم وفق التالي: 

أ- يشير المعلم إلى الكلمات الثلاث الموجودة في السطر الأول ويبين أنها متشابهة في 
الشكل (الرسم) وأنك سوف تنطق LIK‏ واحدة وعليهم الإصغاء جيدا أثناء نطق 
المعلم للكلمة في كل سطرء وعلى كل منهم أن يضع دائرة حول الكلمة المنطوقة. 

ب- يشير المعلم بأنه سوف يكرر نطق نفس الكلمة مرتين حتى يمكنهم إعطاء 

=o‏ يوزع المعلم الأوراق gil‏ يسجل فيها الثلاميذ استجاباتهم» ويتأكد من أن كسل تلميذ 

قد سجل اسمه وصفه وتاريخ التطبيق على النموذج (راعى فصل قائمة المعلم). 

5- يشير المعلم إلى السطر رقم )١(‏ وينطق بالكلمة الأولى في قائسة المعلم Ch)‏ 
ويكرر مرتين ليعطى التلميذ فرصة لمراجعة استجابته؛ ثم يغلق المعلم جهاز 
عرض الشفافيات ويستمر في التطبيق حتى نهاية الاختبار. 

aed -V‏ المعلم النماذج ويحسب عدد الأخطاء التي وقع فيها كل تلميذ ورصدها في 
بطاقة رصد. الأخطاء الخاصة به. 


الاختبار الخامس 


اختبار تشخيص صعوبات التمييز السمعي للكلمات المتشابهة صوتا 


تعليمات وإجراءات التطبيق: 

-١‏ يطبق هذا الاختبار على كل تلميذ تطبيقاً فرديء في مكان هادئ SE‏ من المثيرات. 

-Y‏ أن يتأكد المعلم من أن انتباه التلميذ موجهاً للمهمة الاختبارية وآنه لا بعاني مسن 
أمراض تعوق استماعه للكلمات المنطوقة. 

-Y‏ أن يتقيد المعلم بالنطق الصحيح الواضح لأزواج الكلمات؛ مع مراعاة تسكين أواخر 
الكلمات حتى لا يتم إقحام مقاطع صوتية جديدة على البناء الصوتي للكلمة. 

4- عند البدء بالاختبار يجب أن يجلس التلميذ مواجها (yar lil‏ بيئما يتلقى منه 
التعليمات التالية: 
أ - سأقرأ عليك بعض الكلمات» كلمتين في كل مرة» وأريد منك أن تذكر لي ما إذا 

كنت سمعت نفس الكلمة مكررة مرتين أم انك سمعت كلمتين مختلفتين. 
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ب - تذكر: Ea‏ ا د 
وإذا كانتا ختلفتين .قل “لا أو Joga‏ 

=o‏ - كنك إعادة التعليمات إذا كان ذلك ضروريأء وإذا تبون لك أن التلمية لم 

يستوغب التعليمات يمكنك شرحها له بعبازات أخرى متسقة مع التعليمات 
الأصلية» بحيث يفهم المهمة المطلوبة أساساً. 

5- بعد الانتهاء من إعطاء التعليمات وأمثلة التدريب والتأكد من أن التلميسذ 
يستوعب المهمة جيدا عليك تدوير مقعده بحيث تواجه ظهر التلميلء ولا يري 
فمك وأنت | الكلمات أثناء تطبيق OLE‏ ويكون فى وضع سمح له 

...بان يسمع الكلمات بكلتا أذنيه بشكل متساو. 

۷- جب على المعلم (Gar Wi)‏ أن يقرأ كلمتا كل زوج بوضوح delin‏ زمني 
ثائية واحدة بين الكلمتينء مع الحافظة على المستوى المناسب لشدة الصوت 
وآلا يتغير هذا المنتؤى من الشدة ظوال مدة التظبيق ered‏ أزواج الكلماث 
في القائمةء مع إعطاء التلميذ الوقت GIS‏ للإجابة. 

-A‏ سجل عدد الاستجابات التي أخطا فيها التلميذ في بطاقة رصد الأخطاء. 


يتكون هذا الاختبار مسن جزآين (آ) لتمييز الحرف الأول (ب) لتمييز 
الحرف الأخير وكل جزء يتكون من )٠١(‏ كلمة ينطق بها المعلم (الفاحص) 
ويصغي التلميذ ويركز انتباهه على الحرف الأول من القائمة (أ): والحرف 
الأخير من القائمة (ب) ثم يضع دائرة حول الحرف الذي يشل الصوت من بين 
ثلاثة أصوات في النموذج آمامه» وذلك لاختبار قدرة التلميذ على التمييز الدقيق 
بين أصوات الحروف. 
تعليمات وإجراءات التطبيق: 

يطبق المعلم الخطوات الواردة من الاختبار الرابع.. مع مراعاة: أن المستهدف 
هنا هو أصوات الحروف وليس الكلمات. 


الملاحق 


الاختبارالسابع 


تشخيص صعويات المزج الصوتي عند الاستماع 


يتكون الاختبار من (V0)‏ كلمة» كل UIS‏ مقسمة إلى عناصرها الصوتيسة» 
ويقوم المعلم (الفاحص) بنطق أجزاء كل كلمة ثم يطلب من التلميذ أن يعيد 
الكلمة في صورتها الكليةء وذلك لاختبار قدرة التلميذ على مزج الأصوات بعد 
استماعه إليها. 
تعليمات وإجراءات التطبيق 
-١‏ يتبع المعلم الخطوات من )7-١(‏ الواردة من الاختبار الأول. 
=Y‏ عند البدء بالاختبار يجب أن مجلس التلميذ مواجهاً للفاحص بينما يتلقى مده 

التعليمات التالية: 

(BID ghle‏ بعض الحروف والمقاطع» وعليك الاستماع Mae‏ وتعيد نطق 
هذه الحروف والمقاطع بسرعة مكونا الكلمة بصورتها الكلية. 
oT‏ ثم يتبع المعلم المخطوات (540) الواردة في الاختبار الخامس. 

4- يراعى المعلم (الفاحص) أن تمر فترة زمنية (ثانية تقريبأً) بين نطقه لجزء الكلمة 
والجزء التالي ها. 
ه- سجل عدد الاستجابات التي اخطا فيها التلميذ في بطاقة رصد الأخطاء. 


الاختبارين الأول والثاني 


تشخيص صعويات إنتاج الأنماط الصوتية للحروف والمقاطع 
والخلط بينها أثناء الكتابة 
يتكون الاختبار الأول من (Y)‏ صورة والمطلوب من التلميذ أن يتعرف ويكتب 
الحرف الأول من اسم الصورة بحركته. ويتكون الاختبار الثاني أيضاً من )۲١(‏ 
صورة يتعرف التلميل ويكتب الحروف الممدودة والمقاطع الساكنة في أسماء الصورء 
وذلك لتقييم قدرة التلميذ على الإنتاج الكتابي للحروف المتشابهة رسما وصوتا”: 
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تعليمات وإجراءات التطبيق : 
-١‏ يكن تطبيق:هذين الاختبارين-تطبيقاً hola‏ ويراعى إلا.يزيد العدد عن عشرة 
0 تلاميذ مع مراعاة أن يستقل كل تلميذ ويعتمد على نفسه عنسد الأداء ولا يسمح 
00 “له بمحاولات الاعتماد على المعلم أو غيره من الأقران. ١‏ 
-Y‏ عند البدء بالاختبار يوزع المعلم (الفاحص) أوراق الاختيار المصورة على 

التلاميذ ولا يسمح هم بالعمل إلا بعد تلقى التعليمات التالية: ١‏ 

أ- يوجد أمام كل منكم ورقة عليها مجموعة من الصورء_عليكم التعرف على اسم 
ay pal‏ ثم كتابة احرف الأول من اسم الصورة في المربع الموجود بجوارها. (بالنسية 
للاختبار الأول ويكتب المقطع الموجود من اسم الضورة في الاختبار الثاني). 

ب- يقوم ألفاحص (المعلم) بالتأكد من أن جميع التلاميذ يتعرفون على الصور 
تعرفا صحيحا بآن يشير إلى بعض الصور لتوضيحها مثل صورة (زرافة) مسن 
العمود الأول وصورة (غزالة) في العمود الأخير» وصورة (طباشير) في 
العمود الأول وصورة (ظرف) في العمود IL‏ وثعلب وكلب حتى لا 
يكون هناك التباس عند التلاميذ في أسماء الصور. 

E‏ كن للمعلم (الفاخص) إعادة التعليمات BY‏ كان ذلك ضرورياء وإذا تين أن” 
التلميذ لم يستوعب يكن شرح التعليمات بعبارات أخرى متسقة مع التعليمات 

الأصلية حتى يفهم المهمة المطلوبة. 


الاختبار الثالث 


اختبار تشخيص صعوية إنتاج التنوين والخلط بينه وبين حرف النون أثناء الكتابة 
يتكون هذا الاختبار من (۳) فقرات. الفقرة الأولى بها )١١(‏ كلمات منوئة 

بالفتح والفقرة الثانية بها )٠١(‏ كلمات منونة بالضمء وكذلك AM‏ بها )١١(‏ 

كلمات منونة بالكسرء لقياس قدرة التلميذ على كتابة صوت ال حرف المنون بصورة 

صحيحة أثناء الإملاء. 

تعليمات وإجراءات التطبيق : 

-١‏ يمكن تطبيق هذا الاختبار تطبيقا جماعيا بشرط ألا يزيد عدد التلاميذ عن عشرة تلاميذ. 


yey 


الملاحق 


-Y‏ أن يكون التطبيق في مكان هادئ SLE‏ من المشيرات الصوتية وغير الصوتيةء وألا 
يكون التلميذ مصابا بأمراض تعوق سماعه للصوت الذي ينطقه المعلم (الفاحص). 
'- عند البدء بالاختبار يوزع المعلم (الفاحص) الأوراق التي سيكتب فيها التلاميذ 
ما يملى عليهم والتأكد من أن كل منهم معه القلم الرصاص المناسبء ولا يسمح 

هم بالبدء إلا بعد تلقى التعليمات التالية: 

T‏ سوف أملي عليكم بعض العبارات والجمل وعليكم الإصغاء جيدا حتى 
يمكنكم كتابة الكلمات بصورة صحيحة مع وضع الحركات المناسبة على 
الحرف الأخير في الكلمة. 

ب- انتبهواء سوف أملي كل عبارة بالنطق بها كاملة في المرة الأولى» ثم سوف 
أعيدها (كلمة- كلمة) بفاصل ثانية واحدة (يمكن للمعلم أن يعيد نطق 
كلمات العبارات ليعطى التلاميذ الفرصة لإنتاج الكلمات كتابة» حيث أن 
عامل السرعة هنا لا يدخل في تقدير أداء التلاميذ). 

-E‏ يمكن للمعلم أن يعيد شرح هذه التعليمات إذا كان ذلك ضروريا وإذا تبين 
للمعلم أن التلميذ لم يستوعب التعليمات يمكنه أن يشرحها بعبارات أخرى 
متسقة مع التعليمات الأصلية» بحيث يتأكد أن التلميذ قد فهم المهمة المطلوبة منه. 

5- على المعلم (الفاحص) مراعاة أن يكون التلاميذ في وضع لا يرون فيه فم المعلم 
آثناء الإملاء ويستطيعون سماع الكلمات المنطوقة بكلا الأذنين بشكل متساو. 

lent‏ المعلم (الفاحص) إملاء GLAST‏ بصوت cer‏ مراعيا سلامة النطق» 
وفق قواعد النطق الصحيح لفصيح اللغة» متجنبا إعطاء نغمة معينة في أثناء النطق 
أو التشديد على الأصوات في نهاية الكلمات بحيث يجب أن يكون النطق للكلماتث 
طبيعيا دون إدخال مؤشرات من شأنها لفت الانتباه إلى التمييز المقصود. 

Lal الحرف الأخير المنون بصورة صحيحةء‎ ELS عند التصحيح يتم التركيز على‎ -Y 
الأخطاء الإملائية الأخرى يتم إغفالها حيث أن نتائج الاختبار تعتمد على القدرة‎ 
على كتابة الحرف المنون في نهاية الكلمة بصورة صحيحة. وتسجيل أخطاء‎ 
التلميذ في بطاقة رصد الأخطاء الخاصة به.‎ 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الاختبارالرابع 


:اختبازتشخيص صعوبة كتابة الخرف المشدد 
ey‏ ويتكون.من.(1).جملء بسها.(17).كلمة:بها حروف مشسددة» لقسامن-قسدرة 
التلميذ على كتابة صوت الحرف المشدد ضمن الكلمة بصورة صحيحة أثناء الإملاء. 
تعليمات وإجراءات التطبيق : 
يتم plat‏ الخطوات الواردة في الاختبار الثالث (السابق) مع مراعاة أن 
المستهدف :هنا هو الحرف المشدد. 


الاختيار الخامس 


اختبار تشخيص صعوية كتابة اللام الشمسية 


ويتم حساب درجات الاختباز إذا اسقط التلميذ اللام الشمسية أثناء كتابة 
كلمات الاختبار الرابع وعددها )4( كلمات. 


اب a‏ الاختبازالسادتن“ كه 


اختبار تشخيص صعوبة إنتاج التاء المفتوحة والتاء المريوطة 
والخلط بينهما أثناء الكتابة 


يتكون هذا الاختبار من فقرة بها )٠١(‏ كلمات تنتهي بتاء مفتوحة؛ ومثلها 
تنتهي بتاء مربوطة» لقياس قدرة التلميل على التميبز بينهما أثناء الكتابة. 
تعليمات وإجراءات التطبيق : 

يتم اتباع الخطوات الواردة في الاختبار الثالث (صعوبات الكتابة). 


الملاحق 


ملفق ,)9199( 


اختبارتخصيلي في القراءذ لتلاميد المرحلة الابتدائية التأسيسية 
الضورذ| :ب 


اختبار تحصيلي 2 القراءة الجهرية الصورة أ 
G)‏ 


dA‏ غرفةٍ الطعام - وأبي في غرفة اللجلوس» وأخي UL‏ ذهب إلى المدرسة 
يحمل حقيبة جديدة - وأخي حامد ذهب إلى الحديقة يركب دراجة- وأخي Ble‏ 
يلعب مع فريق لكرة القدم» وأختي مَرْيمٌ Sas‏ وفاء- GAIT Uy‏ في ساحة أمام الببت. 
(v)‏ 
رجع ماج إلى cel‏ فرحاً مسثرورًا وبيدو علبةٌ ika‏ - هي apial Sle‏ 
قالت فاطمة : عرفت الآن كيف أتفوّق. 
Rete!‏ إلى شرح gilu‏ - وأراجع دروسي كل يوم - وأحافظ على السنظام - 
وأشارك في النشاط المدرسي- وأواظب على الحضور- Bole Dysia‏ مطيعة وأمينة. 
اختبار تحصيلي 2 القراءة الجهرية | الصورةب 


)6 
قال صالح نحن EA‏ الجلوس في البيتو- وقال سامح Lal bly‏ ألعاب حديقة 
هيلي وقالت نورة * وأنا Cot‏ أن Coll‏ لعبة التعلب - وأختي موزة ' تحب أن تركب 
دراجة وأرجوحة” - ويقول سام ae Lot tly‏ سمك الخليج dS.‏ يوم مع والدي. 
(x)‏ 
الإمارات tie Ds‏ مُسْلمة” - أرْضها Ls LAL “Ee‏ غي بأنواع 
السّمك- aly‏ الإمارات جندي شجاع حرس حدوة البلادٍ- ويحب أبناءً se yall‏ 
والمسلمين - وأحتفل Gell‏ بعيد -bY‏ وألشدت التلميذات نشية إماراتي - 
ورفع التتلامية الأعلام وصور -p&i‏ هذا يومٌ عظيم ats‏ الإمارات. 


ioo 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


phos) gals Qo 
اختبارتحصيلي في الكتابة‎ 
المرحلة الابتدائيّة التأسيسية الصورذ | "ب‎ thee SC 


::اختبارتخصيلي 2 الكتابة i‏ 


دلت المعلمةٌ غرفة النُشاط- وقفت HF OLS‏ للمعلمة- رسمت نورةٌ 
UA‏ ونملةً - ورسمت نعيمة UA‏ طويلة- شكرت العلمة البنات وقالت هذه Spe‏ 
Cust, the‏ كل بت Bile‏ كبيرة. 


اختبار تحصيلي 2 الكتابة الصورة 


جحت شيخة * في المدرسة - وقضت العطلة في أعمال نافعة قرآت مجلاتر 
مفيدة ' - وتعلمت السباحة " - وذهبت إلى مزرعة الأسرة - وساعدتة آمُها في نظافة 
ابیت - gü‏ أمثها هذه بت مجتهدة نشيطة. 


الملاحق 


ملحق رقم ١:‏ 
البرنامخ التدريبي لعلاج صعوبات تعلم القراءط والكتابة 
الدى نا Ale tities‏ الابتدائية التأسيسية 


صل بين (ب) أو (ن والكلمات التي تشتمل علي نفس الحرف. 
بطة صحب |[ حل لون 
= © لشفا 
ne‏ شرب 
A (© 7‏ 
عند نجري أبوه لعب 


صعوبات تعلم القراءة وانكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 0 3 ou‏ ن 
A `‏ التدريب الأول سس سن سس سس سا سس _ 
الحروف المتشابهة رسما s‏ ورقة عمل رقم ) aes‏ 


fe 


go 


التدريب الأول atte‏ | 
ورقة عمل رقم )£( 


هلاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة رسما 


اكتب حرف (ب) أو (ن) حسب موقعه 2 اسم الصورة. at‏ 


2 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
| الحروف المتشابهة رب Laas‏ 


We 


| علاج صعوية تمييز وإنتاج 
| الحروف المتشابهة رسماً 


أ- انظر واستمع» ثم اكتب أحد الخرفين حسب الصوت المنطوق: 


I 
ب- استمع» واكتب حرف (ب) أو (ن) الذي تشتمل عليه الكلمة حسب الصوت المسموع:‎ 


‘esas nee ] ا‎ eae 


١ 

Y 
y 
g 


er: 


VAN 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


Lely الحروف المتشابهة‎ | ٠ 


i لعبة تطابق الكلمات‎ -١ 

يقسم المعلم التلاميذ إلى conse pat‏ أمام كل منها مجموعة من بطاقات 
الكلمات المزدوجة تتطابق مع الجموعة الأخرى» يصنف التلاميذ البطاقات التي 
تتطابق كلماتها في لوحة الجيوت.-: ويعزز المعلم A‏ الفائزة: 


بيت = # | نحن | عند عبد 
بناء | Sate | dite eike ail‏ 
بضر | نصر |٠‏ نلعي | تلعب | Ja | da]‏ 


) لعبة اللمح السريع ( العرض الخاطف‎ -Y 
يعرض المغلم بطاقات الكلمات على جهاز عرض الشرائح ( باللمح‎ 
السريع) ويرفع التلاميذ بطاقة الحرف (ب) أو (ن) الذي تشتمل عليه الكلمة.‎ 


z>‏ مد ] | كب ] | حب حسن 


بدأ نورة | | [as‏ | يعض نزل 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة رسماً 


صل بين (ت) أو ( ي) والكلمات التي تشتمل علي تفس الحرف. 


iza -A 


QH ترسم‎ 


ey قالت‎ 


ورقة عمل رقم (Y)‏ 


أكمل بالحرف المناسب لتكون كلمات لها معنى .. ثم اقرأ. 


yay 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التتشخيص والعلاج 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج | 


5 التدريب الثاني لق لال 
الحروف المتشابهة زسنها 2 ورقة عمل رقم:(0) 5 


ضع Lad‏ تحت الاسم الصجيح للصورة. 


T 


تفاحة 


قات 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشايهة رسما 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة رما 


الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج ت » (g-g)‏ 
الحروف المتشايهة رسماً تدريب الثاني | ورقة عمل رقم C)‏ 


أ- انظر واستمع؛ ثم اكتب أحد الحرفين :.حسب الصوت المنطوق: 


Teles ET 


ب- استمع» واكتب حرف (ت) أو (ي) الذي تشتمل عليه الكلمة حسب pall‏ 


ج- أكمل المربعات بحرف (ت) أو (ي) لتكون كلمات ها معنى» ثم اكتبها .. واقرأً: 


gd 


en 


awy 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف امتشابهة Loia y‏ 


.١‏ لعبة تطابق الكلمات 

يقسم المعلم التلاميذ مجموعتين» أمام كل منها مجموعة من بطاقات الكلمات 
لزدوجة تتطابق مع المجموعة الأخرى» يصئف التلاميذ البطاقات التي تتطابق كلماتها 
في dled‏ ويعزز المعلم المجموعة الفائزة: 


تحية ees‏ تمارين | تمارين [ تزين يزين 


يرتفع | ترتفع حیت [ee‏ يترم | نحترم 


۲. لعبة اللمح السريع ( العرض الخاطف) 


يعرض العلم بطاقات الكلمات علي جهاز عرض الشرائح ( باللمح السريع» 
ويرفع التلاميل بطاقة احرف (ت) أو (ي) الذي تشتمل عليه الكلمة. 


Las | Le | Lex | Le‏ | زايد 


أطير لاف | | اطيب ]| | vs‏ ابت 


VIA 


الملاحسق 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة رسما 


©) 
Po 


ورقة عمل رقم (۲) 
أكمل بالحرف المناسب لتكون كلمات لها معنى ؛ ثم اقرأ 
ولح cb fe E‏ : 
£_ ا 
A 7‏ 
P T ly‏ كم T‏ 
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صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


| | علاج ر صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة ka‏ 


التدريب الثالث 


ضع خطاً تحت الاسم الصحيح للصورة: 
Us‏ 


us 


خروف 


حروف 


الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 5 7 tic‏ 
7 التدريب الثالت 
الحروف المتشايهة رسما ورقة عمل رقم )£( 


اكتب حرف (ح) أو (خ) حسب موقعه 2 اسم الصورة. | أول | ع | وسط || A‏ 


CAMILA 


فنا 


صمويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
gle‏ صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة رسماً 


يقن 


الملاحق 


خخ 
ورقة عمل رقم (5)- نموذج abel‏ التلمين 


7 التدريب الثالث 
الحروف المتشابهة رسما 


أ- انظر واستمع؛ ثم اكتب أخد الحرفين 'حسب الضوت المنطوق: 
mealies =e‏ 


\ 
e 3 


قوائم للمعلم 


ile A 


واستمع 
واكتب 


le 


exe d oro | alae dekek S| 


vv 


صعوبات تعلم del pall‏ والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 


aa الخروفةالمتشابة‎ 


.١‏ لعبة تطايق الكلمات 


يقسم المعلم التلاميذ جموعتين» أمام كل منها de pat‏ من بطاقات الكلمات 
المزدوجة تتطابق مغ المجموعة الأخرى» يصئف التلاميذ البطاقات التي تتطابق كلماتها 
في لوحة الحيوب:: ويعزز المعلم المجموعة الفائزة: 


حوض | A | [ote‏ | بخر ad | ale‏ 
أخي | أخى شرح | شرخ حافظ | حافظ 
حزين | خزين E‏ اعضر | صعب اصح 


؟-لعية اللمح السريع ( العرض الخاطف) 


pa‏ 2 المعلم بطاقات الكلمات علي جهاز عرض الشرا 


ae 
Bly السريع»» ويرفع التلاميذ‎ 


الحرف ( ح) أو ( خ) الذي تشتمل عليه الكلمة. 
جمد عيب ur‏ ا | دغل 


Y4 


الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 5 ait‏ 
P: 5‏ التدريب الرايع سك 
الحروف المتشابهة رسما ورقة عمل رقم )\( 


الصف: ...00.0.0000 التاريخ: / 


صل بين (خ) أو (ج) والكلمات التي تشتمل علي نفس الحرف 


أكمل بالحرف المناسب لتكون كلمات لها معنى » ثم اقرا 


07 & ١ 
(o 

و بل 
3 

T‏ 3 نود 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


Et 


RET 
> التدريب الرابع‎ Ban عاج صموية‎ 
(0) ورقة عمل رقم‎ 


الحروف المتشابهة Lead‏ 


7 wy 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف المتشايهة رسما 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة رسماً 


e+e 
(2) ورقة عمل رقم‎ 


VA 


اللاحق 


قوائم للمعلم 


BABS RARARAE 
ee 


ava 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 


الحروف المتشابهة رسماً 


.١‏ لعبة تطابق الكلمات 
يقسم المعلم التلاميذ إلى جموعتين» أمام كل lga‏ مجموعة من بطاقات الكلمات 


لمزدوجة تتطابق مع المجموعة الأخرى» يصنف التلاميذ البطاقات ال تطابق كلماتها في 

ag yl الا‎ 5 klay 

a E ox | om l or ج‎ | e> 
غيلة‎ |a] Le Le | | لود | جلود‎ 
wet | خليج | خليج دجاج | دجاج | | أجاب‎ 
أرجوحة | أرجوخة | نسح تسج‎ || eet شجاع‎ 


؟. لعبة اللمح السريع ( العرض الخاطف ( 
يعرض المعلم بطاقات الكلمات على جهاز عرض الشرائح ( باللمح السريع) 
ويرفع التلاميذ بطاقة GAN‏ (خ) أو (ج) الذي تشتمل عليه الكلمة. 


Lea] Ce] ] لب‎ Loe] ] جسم‎ 


جنود [ خلود قاجر | خالق المسجد 


الملاحق 


صل بين (ع) أو (غ) والكلمات التي تشتمل هلي نفس الحرف 


يذيع غرفة بلغ عربية 
سا ك | فت 
تفر الراب 
عليكم © أغرس 
gt‏ العلم الطعام صغيرة 
ورقة عمل رقم (Y)‏ 
LY |‏ 
ae |‏ لكا 
ls‏ 7 3 


VAY 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الخروف المتشابهة beta)‏ 


VAY 


الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج Be‏ 
5 التدريب الخامس 
الحروف المتشابهة رسما ورقة عمل رقم )£( 


التلميذ: قا ةموعنو و Stegall,‏ .................... التاريخ: 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الحروف المتشايهة رسها 


NAS 


الملاحسق 


3132 
ورقة عمل رقم (0)- نموذج أمام التلمينث 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة رسماً 


4 انظر واستمع» ثم اكتب أحد الحرفين .حسب الضوت النطوق: 
adel ew Necro, ‘| e y 5‏ 


قوائم للمعلم 


¢ عه العا اغاغ eee‏ 
mema‏ 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
-الحتروف المتشنابهة رسا 


االعبة e‏ الكلمات 


يقسم المعلم التلاميذ إلى مجموعتين» plal‏ كل منها مجموعة من بطاقات الكلمات 
لمزدوجة تتطابق مع de got!‏ الأخرى» يصنف التلاميذ البطاقات التي تتطابق كلماتها 3 


لوحة الجيوب:.: ويعزز المعلم الجموعة الفائزة. 
oy‏ | غرف عاش | خان 1.2 ee re‏ 


عرب | غرب وعد | وغد غاب | غاب 


غطس | عطس | | رقع | دقع | | نم | نعم 


غنا | غدا | | | غزك | | يغرس | يفرس 


؟. لعبة اللمح السريع ) العرض الخاطف ) 
يعرض المعلم بطاقات الكلمات على جهاز عرض الشرائح ( باللمح السريع) 
ويرفع التلاميذ بطاقة الحرف (ع) أو (غ) الذي تشتمل عليه الكلمة. 


علبة [e E‏ | غرفة سعيك 


تلعب | | داحم | | فغ ] | عي | | غنم 


YAN 


علاج صعوبة تمييز وإتتاج 
الحروف المتشابهة رسماً 


SAY 


صعوبات تعلم del pall‏ والكتابة: التشخيص والعلاج 


هلاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابههة وستما 


NAA 


gl 


صعوية تمييز وإنتا- 1 فق 
علاج وك التدريب السادس 
الحروف المتشابهة رسما ورقة عمل رقم )٤(‏ 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشايهنة زنتما وزقة عمل رقم 


الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج فق 


الحروف المتشابهة رسما 


التدريب السادس ss e‏ 
ورقة عمل رقم (5)- نموذج plal‏ التلمين 


AITA eae ee ies 


ب- استمع» واكتب حرف (ف) أو (ق) الذي تشتمل عليه الكلمة حسب الصوت 
المسموع: 


aa eT Se eee 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


هلاج صعوبة تمييز وإنتاج 


الخروف المتشابهنة easy‏ 


i لعبة تطابق الكلمات‎ . ١ 
يقسم المعلم التلاميذ إلى مجموعتين» أمام كل منها مجموعة من بطاقات الكلمات‎ 


ازدوجة تتطابق مح الجنوعة الأخترى» يصف Ape‏ البطاقات لي تتطابق کلماتها في 
لوحة الجيوب... ويعزز المعلم امجموعة الفائزة. 

يقف | يقف 1 رفع | رفع dt fo‏ 
سوف | سوق | | فوق | فوق غرف | غرق 
te.‏ | قرش | وافق | وافق سفر | مقر 
شفاء | شقاء | عزف | عزق تقفز | تقفز 


. لعبة اللمح السريع ( العرض الخاطف ) 


يعرض المعلم بطاقات الكلمات علي جهاز عرض الشرائح ( باللمح السريع) 
ويرفع التلاميذ بطاقة الحرف (ف) أو (ق) الذي تشتمل عليه الكلمة. 


هدف مرق | وصف | فعل قلم 


Hst‏ حديقة قال | فيل صوف 
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3 تمييز وإنتا iya‏ ض 
عاق متعودة وميد ودع التدريب السابغع ~ - TETA‏ 
الحروق المتشابهة رسما ورقة had‏ رقم 


ضع خطاً تحت الاسم الصحيح للصورة: 


حصان 
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اج صعوية تمييز وإنتاج 
الحرؤف المتشابهة Gi‏ 


yan 
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التدريب السابع | 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشايهة رسما 


ب- استمع» واكتب حرف (ص) أو (ض) الذي تشتمل عليه الكلمة حسب الصوت المسموع: 
a (220 Sa Se‏ 


ج- أكمل المربعات (Ge) Bt‏ أو (ض) لتكون كلمات لها معنى» ثم اكتبها .. وأقرأ: 


انظر 
PREMLEPHEE |"‏ 
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علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الجروف المتشايهة Lani‏ 


٠٠‏ لعبة تطايق الكلمات 

يقسم المعلم التلاميذ إلى جموعتين» أمام كل منها مجموعة من بطاقات الكلمسات 
المزدوجة تتطابق مع المجموعة الأخرى» يصنف التلاميذ البطاقات التي تتطابق كلماتها في 
الوحة الجيوب:.: ويعزز المعلم المجموعة الفائزة: 


Lele‏ | دفض | دفص | | صح | ضع 


) لعبة اللمح السريع ( العرض الخاطف‎ Y 
يعرض المعلم بطاقات الكلمات علي جهاز عرض الشرائح ( باللمح السريع)‎ 
ويرفع التلاميذ بطاقة الحرف (ص) أو (ض) الذي تشتمل عليه الكلمة‎ 


عت 


صمد ضرب | أصل [ | راع حضر 
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الحروف المتشابهة رسما 


اللاحق 


صل بين O)‏ أو (ز) والكلمات التي تشتمل علي نفس الحرف 


رسمت زايد 


أكمل بالحرف المناسب لتكون كلمات لها معني ثم اقرا 


vaa 


Bas‏ | تقفز 
إفطار 
أركب 
حزين 
رأس زينة L‏ 
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| ملاج صعوبة تمييز وإنتاج 
| الحروف المتشابهة رسما po‏ -| .. ورقة عمل رقم 


علاج صعوية تمييز وإتتاج 
الحروف المتشابهة رسما 


التدريب الثامن 
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5 تمييز وإتتاج 
.| الحروف المتشابهة رسما 


| التدريب الثامن 


الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج وذ 
5 التدريب الثامن _—_—_—_——_—— 
الحروف المتشابهة رسما ورقة عمل رقم (1)- نموذج abel‏ التلميذ 


Yee / 4 التاريخ:‎ DA E | 0 التلميذ:‎ 


أ- انظر واستمعء ثم اكتب أحد الحرفين حسب الصوت المنطوق: 
ea eee‏ ل د En‏ 


ب- استمع» واكتب حرف (ر) أو O‏ الذي تشتمل عليه الكلمة حسب الصوت المسموع: 


اك 


-e‏ أكمل المربعات بحرف (ر) أو (ز) لتكون كلمات ها معنى» ثم كتبها .. واقرآ: 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة رسماً 


١٠‏ . لعبة تطايق الكلمات 

يقسم المعلم التلاميذ إلى مجموعتين» أمام كل منها مجموعة من بطاقات الكلمات 
المزدوجة تتطابق مع المجموعة الأخرى» يصنف التلاميذ البطاقات التي تتطابق كلماتها في 
لوحة الجيوب..: ويعزز المعلم المجموغة الفائزة. 


3 رذ برل f-‏ برل | ald‏ ...زار 
3& | دنه رزق | ð‏ | عزف | عرف 
فار فاز | زهرة | زهرة هزم | هرم 
مزرعة | مزرعة | is; is‏ | جائزة | جائزة 
۲. لعية اللمح السريع ( العرض الخاطف ) 
يعرض المعلم بطاقات الكلمات على جهاز عرض الشرائح ( باللمح السريع) 
ويرفع التلاميذ بطاقة الحرف (ر) أو (ز) الذي تشتمل عليه الكلمة. 
ah [Lx] [oe] Ge] fe‏ 
مناظر تزف | wh‏ [ | أوراق | حازم 


الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة رسماً 
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دواء 
يكذب 
أولاد 


هدايا 


ورقة عمل رقم (Y)‏ 
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a A‏ زوإنتا- 
علاج صعوبة تمييز وا ue‏ 
الحروف المتشابهة رسما _ 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج Bes‏ 
1 2 التدريب التاسع 
الحروف المتشابهة رسما ورقة عمل رقم )0( 


gt 


التدريب التاسع س 
الحروف المتشابهة رسما ورقة عمل رقم (5)- نموذج أمام التلمين 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج deo‏ | 


أ- انظر واستمع؛ ثم اكتب أحد الحرفين حسب الصوت المنطوق: 
== 


واستمع 
واكتب 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج 


: لعبة تطابق الكلمات‎ .١ 

يقسم المعلم التلاميذ إلى مجموعتين؛ أمام كل منها مجموعة من بطاقات الكلمات 
المزدوجة تتطابق مع الجموعة الأخرى» يصنف التلاميذ البطاقات التي تتطابق كلماتها في 
لوخة.الجيوب...ويعزز.المعلم المجموعة الفائزة: 


:دان دار | J5 | es‏ > دوا | ذواء 

جنود | جنوذ دولة | دولة cis | Gis‏ 

عاد | عاذ هدم | pis‏ | بلاد | بلاد 

ل ae”‏ اد 
۲. لعية اللمح السريع ( العرض الخاطف ( 


يعرض العلم بطاقات الكلمات على جهاز عرض الشرائح ( باللمح السريع) 
ويرفع التلاميذ بطاقة الحرف (د) أو G)‏ الذي تشتمل عليه الكلمة. 


هدف ماذا | ذلك p‏ | خالد هذه 


ist‏ عنده قدم الذي درس 
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الحروف المتشابهة رسما 


YAN 


الملاحسق 


طويلة وأعظ 
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الحروف المتشابهة رسما 
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الحروف المتشابهة رسما 
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علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة رسماً 


علاج صعوية تمييز وإتتاج 
الحروف المتشايهة رسما 


الملاحق 


-i‏ انظر واستمعء ثم اكتب أحد الحرفين حسب الصوت المنطوق: 
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ane yE 


T 5 Se 


ج- أكمل المربعات جرف (ط) أو (ظ) لتكون كلمات لها معنى؛ ثم اكتبها .. واقراً: 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة رسماً 


l لعبة تطابق الكلمات‎ .١ ٠ 
يقسم المعلم التلاميد إلى مجموعتين» أمام كل منها مجموعة من بطاقات الكلمات‎ 
المزدؤجة تتطابق مع المجموعة الأخرئ؛ يصنف التلاميْذ البطاقات التي تتطابق كلماتها في‎ 

hl ded‏ :ويعزن all‏ الجموعة الفائزة. 


ريطا | رطبا ظهرا | ظهرا | |se]‏ نشاط 

[ele‏ لد E‏ أطير | أطي 

اطيب | اظيب] _ [fe]‏ | مواطن | مواظن 
Asat .۲‏ اللمح السريع ( العرض الخاطف ) 


يعرض المعلم بطاقات الكلمات على جهاز عرض الشرائح ( باللمح السريع) 
ويرفع التلاميذ بطاقة الحرف (ط) أو (ظ) الذي تشتمل عليه الكلمة. 


نشاط واظب | | ظلم | | jor‏ واعظ 
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3 ب 
ja‏ هر + لتم ظام 
b‏ 3 
T -‏ 
ga H y H ۲‏ 
اث T‏ 
b >‏ 
eo an a E ye |t‏ 
اا E ae e T‏ 
ر اف lie‏ 
٤ا‏ رصا اس 4 P‏ نود 
لا o‏ | 
aie‏ 
Je‏ $ ل | 7 w [A‏ 
د 3 


1¥ 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


yi‏ ض 


ورقة عمل رقم (1)- 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 5 5 
,> | التدريبالأول 
الحروف المتشايهة Ggs‏ 


يعرض المعلم القائمة علي شفافية؛ Tying‏ كل كلمتين متقابلتين مظهرا صوت" 
(س» ص) مع الإشارة ويحاكى التلاميذ المعلم زمرا » ثم فرادى.. ويكرر مع القائمسة 
الثانية. 


قوائم المؤازتة 


TIA 


الملا حيصف 


صعوية تمييز سء ص 
علا 3 تمييز NENG‏ 5 : 
sss | = oe‏ | ورقة عمل رقم )1( | 
الحروف المتشابهة صو 


صوت الحرف: 
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علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحيروف المتشابهة ضوتاً 


التدريب الأول 


f. 


الملاحق 


زوإنتا- 

علاج صعوبة تمييز وإ تاج 
i 3‏ 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج 
cag pot‏ المتشابهة ضنوتاً 


r 


الملاحق 


علاج صحوبة تمييز وإتتاج 
الحروف المتشابهة صوتاً 


استمع وأكمل الكلمة بالصوت المناسب (س) أو (ص) حسب حركته. 


jena A‏ 5 |الدر.. 
Y‏ | ...الت pee O À‏ 
o| Y‏ أه Jol‏ 
£ فرق ie‏ 

GL... S| Ve غوا...‎ o 


ورقة عمل رقم ÈA)‏ - نموذج أمام التلمين 


ستمع» وضع خطا تحت إحدى الكلمتين» والتي تتطابق مع الكلمة المسموعة. 

١‏ إسعيد |: اصعيد q‏ حرس |:| حرص 
۲ إسحب |: صحب ۷ فقس |:| قفص 
way [il ce] A ols] alr‏ 
٤‏ سيوف |: |صفوف | ٩|‏ إفارس |:| قارص 
è‏ إسور | | vs] oye‏ | ضرس : | برص 


a قائمة للمعلم (ورقة عمل رقم‎ 
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Gas] Ve] s| ٩ fe] se |الدرس‎ ١ 
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١‏ أسعيذ ١‏ حت )ع س ا متف | یز 
١‏ |حرسن |۷ إققص |۸ ENERE‏ 
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gae‏ صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة صوتاً . 


التدريب الأول 


من صن 


ورقة غمل رقم (7)- تموذج abel‏ التلميت 


يستمع chekli‏ ويكتب الحرف في المربع #جوار الصورة التي تبدا ب 


احرف المسموع: 


gull 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة (gue‏ 


التدريب الأول 


ورقة عمل رقم )4(- قائمة للمعلم 
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- يعرض المعلم الكلمات على جهاز عرض الشرائح ( كلمة - GSS‏ 
- يقرأ التلميذء ثم يحلل الكلمة إلي عناصرها الصوتية شفويا. 


- يكرر المعلم العرض (باللمح السريع) مع النطق.. ويكتب التلميذ على تموذج أمامه. 
درس ee‏ سك | سف ne‏ 
ERECAN‏ 
(ب) 


- يعرض المعلم حروف كل كلمة بواسطة جهاز عرض الشرائح (باللمح السريع) 
sul)‏ 0 ثوان) ويركب التلميذ أصوات الحروف ليكون كلمة ثلاثية (شفويا)ء ثم 
يكتب الكلمة علي نموذج أمامه. 

- يكرر المعلم عرض الحروف والكلمة المكونة ( باللمح السريع) ويصحصح التلميذ 
في المستطيل الثاني المقابل. 

- يكرر المعلم العرض مع مضاعفه فترة اللمح السريع ... ويساعد الضعاف على 
إنتاج الكلمة صحيحة في المستطيل الثالث المقابل. 


\ 
Y 
au 
t 
0 


Yo 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والملاج 


الحروف المتشابهة صوتا 


حلل الكلمات المغروضة ( باللمخ السريع) إلى عناضرها الصوتية (شفويا)» 
ثم اكتب الكلمة.. . 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج س؛ ص 
3 متاشط سسس 
الحروف المتشابهة صوتا )1( لعبة تصنيف بطاقات الصور 


يقسم المعلم التلاميذ إلى مجموعتين أمام كل منها مجموعة من بطاقات الصور 
المزدوجة Glas”‏ مع ا مجموعة الأخرى يصئف التلاميذ البطاقات حسب تطابق 
صوث (س) أو Ge?‏ فيها ... ويعزز المعلم المجموعة الفائزة: 
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-+-- :يرشن" lll‏ بطاقات الصو على جهاز عترضن earn‏ (باللمح السريع) 
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(سء ث) مع الإشارة ويحاكى التلاميذ المعلم زمرا » ثم فرادى.. ويكرر مع القائمة 
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f 


صعويات تعلم القراءة والكتاية: التشخيص والعلاج 


علاج صعوبة تمييز وإتتاج 
الحروف المتشابهة صوتاً 
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TY EE / ٠ التاريخ:‎ EEE EP PE EEE ف‎ 0 : 
الكلمة بالصوت المناسب (س) أو (ث) حسب حرکته.‎ fsla أستمع‎ 
E pac E 
$ Ayie [Sel 
8 
iy é 
. عب‎ o 


ستمع» وضع خطا تحت إحدى الكلمتين» gly‏ تتطايق مع الكلمة المسموعة. 
ا مر | 0 .+ ا فیس that‏ 
' سوط |: | ثوب Y‏ إحرس |:| حرث 
۳ اسان |: | ثار ^ إجرس lil‏ ورث 
٩ pE ghey | 4‏ )حارس |:| ye‏ 
ese ome | ٠ j ek ele 0‏ 


١‏ | رید ۲ | سوار * إثمار o AE‏ عبث 
E ex — < +k aa |‏ 
7 إحرس sly]‏ |۸ إوئب sj yi sjal‏ 
قائمة للمعلم (ورقة عمل رقم CA‏ 
١‏ ائم ]۲ ثب |“ اسار ee]‏ [ه ]سا 
Se] 5‏ |“ إحرس eof al‏ |4 حارس ١|‏ اعبس 


4 


يستمع التلميذ» ويكتب الحرف في المربع بجوار الصورة التي تبدا بنفس صوت 


الحرف المسموع: 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 01 
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صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
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1 | 


ب 

at ee oa aA ا‎ oP ا‎ 
ef sf ديه اح‎ eee 
ge ا‎ Bef م أن‎ fa ft Ý 
7 اف‎ / / ٤ 
54 3 / ab MEN, 


1 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة صوقاً 
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حلل الكلمات المعروضة ( باللمح السريع) إلى عناصرها الصوئية (شفريا)» 
ثم اكتب الكلمة. 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
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الحروف المتشايهة صوتا 


يعرض المعلم بطاقات الصور على جهاز عرض الشرائح (باللمح السريع) 
ويرفع التلاميذ الحرف (س) أو (ث) الذي يشتمل عليه اسم الصورة: 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج bs‏ 


الحروف المتشابهة صوتا 


ورقة عمل رقم :(1)- قوائم الموازنة 


المعلم القائمة علي شفافية» ويقرا كل كلمتين متقابلين مظهرا صوت 
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صل بين حرف (ك) أو (ق) والصورة التي يشتمل اسمها على صوت الحرف: 
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صعويات تعلم القراءة والكتابة: التفخيص والعلاج 


علاج صعوبة تمييز وإتتاج 
الحروف المتشابهة صوتاً 


التدريب الثالث 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة these‏ 


صعوبات تعلم القراءة وانكتابة: التشخيص والعلاج 
علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة (gua‏ 
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الحروف المتشابهة صوتا CULT‏ | ورقة عمل رقم (5)- نموذج abel‏ التلمين 
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ورقة عمل رقم (A)‏ - نموذج أمام التلميذ 


ستمع» وضع خطا تحت إحدى الكلمتين: والتي تتطابق مع الكلمة المسموعة. 
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صعوبات تعلم انقراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشايهة ضوتا ورقة عمل رقم —(V)‏ نموذج أمام التلميذ 
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يستمع التلميذ» ويكتب الحرف في المربع Lyd‏ الصورة التي تبدا بنفس صبوت 
الحرف المسموع: 


١ 


الملاحق 


ous 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
ورقة عمل رقم -)٩(‏ قائمة للمعلم 


الحروف المتشابهة صوتا 


2( 
- يعرض المعلم الكلمات على جهاز عرض الشرائح ( كلمة - كلمة). 
- يقرأ التلميذء ثم يحلل الكلمة إلي عناصرها الصوتية شفويا. 
- يكرر المعلم العرض (باللمح السريع) مع النطق.. ويكتب التلميذ على تموذج أمامه. 
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- يعرض المعلم حروف كل كلمة بواسطة جهاز عرض الشرائح (باللمح السريع) 
(لدة 0 ثوان) ويركب التلميذ أصوات الحروف ليكون كلمة ثلاثية (شفويا)ء شم 
يكتب الكلمة علي نموذج أمامه. 

- يكرر المعلم عرض الحروف والكلمة ا مكونة ( باللمح السريع) ويصحح التلميذ 
في المستطيل الثاني المقابل. 

- يكرر المعلم العرض مع مضاعفه فترة اللمح السريع ... ويساعد الضعاف على 
إنتاج الكلمة صحيحة في المستطيل الثالث المقابل. 
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صعوبات تملم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
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علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة صوتاً . . 


ورقة عمل رقم (4)- نموذج أمامالتلميد 
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حلل الكلمات المعروضة ( باللمخ السريع) إلى La pole‏ الصوتية (شفويا)» 
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يقسم المعلم التلاميذ إلى مجموعتين أمام كل منها مجموعة من بطاقات الصور 
المزدوجة ' تتطابق مع المجموعة الأخرى» يصنف التلاميذ البطاقات حسب تطابق 
صوت (ك) أو (ق) فيها ... ويعزز المعلم المجموعة الفائزة: 
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صعويات تملم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج 
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صعويات تعلم القراءة وألكتابة: التشخيص والعلاج 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة صوتا 
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صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
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صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
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علاج صعوية تمييز وإتتاج | 
| التدريب الرايع تسس 
الحروف المتشابهة foes | lgo‏ وزقة عمل زقم )4(~ قائمة للمعلم * 


- يعرض المعلم الكلمات على جهاز عرض الشرائح ( كلمة - كلمة). 

- يقرأ التلميذ» ثم يحلل الكلمة إلي عناصرها الصوتية شفويا. 

- يكرر المعلم العرض (باللمح السريع) مع النطق.. ؤيكتب التلميذ على تموذج أمامه. 
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يكثب الكلمة علي نموذج آمامه. 

- يكرر المعلم عرض الحروف والكلمة المكونة ( باللمح السريع) ويصحح التلميذ 
في المستطيل الثاني المقابل. 

- يكر المعلم العرض مع مضاعفه فترة اللمح السريع ... ويساعد الضعاف على 
إنتاج الكلمة صحيحة في المستطيل الثالث المقابل. 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والملاج 
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صعويات تعلم القراءة والكتأية: التشخيص والعلاج 
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صمويات تعلم انقراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
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في المستطيل الثاني المقابل. 

- يكرر المعلم العرض مع مضاعفه فترة اللمح السريع ... ويساعد الضعاف على 
إنتاج الكلمة صحيحة في المستطيل الثالث المقابل. 
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في المستطيل الثاني المقابل. 
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إنتاج الكلمة صحيحة في المستطيل الثالث المقابل. 
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الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
7 متاشط 
الحروف المتشابهة صوتا 
يقسم المعلم التلاميذ إلى مجموعتين أمام كل منها مجموعة من بطاقات الصور 


المزدوجة ' تتطابق مع امجموعة الأخحرى» يصنف التلاميذ البطاقات حسب تطابق 
صوت (ظ) أو O)‏ فيها ... ويعزز المعلم المجموعة الفائزة: 


صعوبات تملم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج ; 
35 مناشط 
الحزوف المتشابهة ضوتا ()) لد العرقى الاقف لعبة العرض الخاطف 


ramen‏ يَعَرَضنالمعلمنظاقات:الصور على جهان were‏ ف الماع المع سيا 
ويرفع التلاميل الحرف )6( أو G)‏ الذي يشتمل عليه اسم الصورة: 


الملاحق 


ظء ذ 


ورقة عمل رقم -)١(‏ قوائم الموازنة 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة صوتاً 


التدريب التاسع 


يعرض المعلم القائمة علي شفافية» ويقرأ كل كلمتين متقابلتين مظهرا 
صوت G B)‏ مع الإشارة ويجاكى التلاميذ المعلم زمرا » ثم فرادى.. ويكرر مع 


القائمة الثانية. 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج aida ١‏ 
z‏ التدريب التاسع ENS‏ ا كت 
>| الحروف المتشابهة صوتا . ورقة عمل رقم )¥( on‏ 


sorted أو () والصورة التي يشتمل اسمها على صوت‎ Ghai oye 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 5 7 ظوذ 
oa, j‏ التدريب التاسع سس سمه 
الحروف المتشابهة صوتا ورقة عمل رقم )+( 


التلميذ: Se EE E EEE‏ التاريخ: 


تتبع النقاط لتكون الحرف الذي يبدأ به اسم الصورة بجركته: 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


ية تمييز نتا ١ dab‏ 
عاد E ET‏ التدريب التاسع 
الحروف المتشابهة Gigio‏ ورقة عمل رقم :(4) 


الملاحق 


| علاج صعوية تمييز وإنتاج 
التلميذ: 1 الصف ...0.0-0.0 التاريخ: 
أكمل اسم الصورة بالحرف المناسب (ظ) أو (ذ) حسب حركته: 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


ورقة 


LAR 


الملاحق 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج | التدريب edb‏ 3 
الحروف المتشابهة صوتا التاسع ورقة عمل رقم (۷)- قائمة للمعلم 


- يعرض المعلم الكلمات على جهاز عرض الشرائح ( كلمة - كلمة). 
- يقرأ التلميذء ثم يحلل الكلمة إني عناصرها الصوتية شفويا. 
- يكرر المغلم العرض (باللمح السريع) مع النطق.. ويكتب التلميذ على نموذج أمامه. 
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- يعرض المعلم حروف كل كلمة بواسطة جهاز عرض الشرائح (باللمح السريع) 
(لدة ه ثوان) ويركب التلميذ أصوات الحروف ليكون كلمة ثلاثية (شفويا)» ثم 
يكتب الكلمة علي موذج آمامه. 

- يكرر المعلم عرض الحروف والكلمة المكونة ( باللمح السريع) ويصحسح التلميذ 
في المستطيل الثاني المقابل. 

- يكرر المعلم العرض مع مضاعفه فترة اللمح السريع ... ويساعد الضعاف على 
إنتاج الكلمة صحيحة في المستطيل الثالث المقابل. 
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صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


ورقة همل رقم :(/9)- نموذج أمام التلميث 
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ثم اكتب الكلمة. ; 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج‎ 


suds 
en مناشط‎ 5 
لعبة تصنيف بطاقات الصور‎ )١ ) الحروف المتشابهة صوتا‎ 


يقسم المعلم التلاميذ إلى مجموعتين أمام كل منها ie gat‏ من بطاقات الصور 
المزدوجة ' تتطابق مع المجموعة الأخرى» يصنف التلاميذ البطاقات حسب تطابق 
صوت (ظ) أو (ذ) فيها . .. ويعزز المعلم المجموعة الفائزة: 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج Sab Ti‏ 


٠ لعبة الغرضن الخاظف‎ (x) المتشابهة صوتاً‎ bajai 


Cargo) يا تك الشسرائح‎ ae" ollis atali OF pe” 
م التلاميذ الحرف (ظ) أو )3( الذي يشتمل عليه اسم الصورة:‎ 
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ورقة عمل رقم -)١(‏ قوائم الموازنة 


يعرض المعلم القائمة علي شفافية» ويقرأ كل كلمتين متقابلتين مظهرا 
صوت (زء ذ) مع الإشارة ويجحاكى التلاميذ المعلم زمرا e‏ ثم فرادى.. ويكرر مع 


القائمة الثانية. 
i‏ ب 
\ 15 | ذهب \ 48 as‏ 
y‏ زكية ذكية | Y‏ أفوز أعوذ 
sy) E‏ ذكاء pe | ٣‏ لديل 
٤‏ | زراعة aý uy | : 1 g‏ 
è‏ | بون دنوب 5 | عرف حتف 


Yio 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 39 
الحزوف المتشابهة ligia‏ وزقة عمل رقم (0) -- 


rea hope le paul farts والضورة الي‎ GY I GG بين‎ fhe” 


wy 


gaii 


34 


ورقة عمل رقم (Y)‏ 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 


التدريب العاشر 
الحروف المتشابهة صوتا 


FYE 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
ge‏ صعوية تمييز وإنتاج 
الحزوف المتشابهة ضوتا 


Ouens 


YIA 


الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة صوتاً 


۳% 


صعويات تعلم القراءة والكتابة؛ التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج | التدريب a9‏ 
الحروف المتشابهة صوتا ورقة عمل رقم )1( paged‏ أمام التلنيك 


>[ تمد | ۲| ھور ۲ 
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عاذج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف المتشابهة Gps‏ 


التدريب ag‏ 
JAN‏ 2 ورقة عمل رقم LY)‏ - قائمة للمعلم 


- يعرض المعلم الكلمات على جهاز عرض الشرائح ( كلمة - كلمة). 
- يقرأ التلميذ» ثم يحلل الكلمة إلي عناصرها الصوتية شفويا. 
- يكرر المعلم العرض (باللمح السريع) مع النطق.. ويكتب التلميذ على نموذج أمامه. 
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- يعرض المعلم حروف كل كلمة بواسطة جهاز عرض الشرائح (باللمح السريع) 
Gul)‏ 0 ثوان) ويركب التلميذ أصوات الحروف ليكون كلمة IDE‏ (شفويا)» ثم 


يكتب الكلمة علي ob pf‏ أمامه. 

- يكرر المعلم عرض الحروف والكلمة المكوئة ( باللمح السريع) ويصحصح التلميذ 
في المستطيل الثاني المقابل. 

- يكرر المعلم العرض مع مضاعفه فتر فترة اللمح السريع ... ويساعد الضعاف على 
إنتاج الكلمة صحيحة في المستطيل الثالث المقابل. 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
علاج صعوية تمييز وإنتاج | التدريب 
الحروف المتشابهة صوتاً 
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العاشر ورقة عمل رقم (۷)- cages‏ أمامالتلميد 
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ثم اكتب الكلمة. 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج 1 ag‏ 
الحروف المتشابهة صوتا )1( لعبة تصنيف بطاقات الصور 


يقسم المعلم التلاميذ إلى مجموعتين أمام كل منها مجموعة من بطاقات الصور 
المزدوجة ' تتطابق مع المجموعة الأخرى» يصنف التلاميذ البطاقات حسب تطابق 
صوت G)‏ أو (ذ) فيها ... ويعزز المعلم المجموعة الفائزة: 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
هلاج صعوية ة تمييز وانتاج 


| ag 
. لعبة العرض الخاطف‎ (Y) الجروف المتشابهة صوتاً.‎ 
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الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 


الحروف المتشابهة صوتا 
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صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية مييزوإنتاج 


| الحروف الممدودة رسا وصوتا 


- يعرض المعلم قائمة الكلمات على جهاز عرض الشفافيات Gy Aly e‏ المستهدفة 
محركاتها (القصيرة والطويلة) بلون مخالف. 

- يقرأ المعلم الكلمة والتي تقابلها على التوالي ويشبير إلى التغيير في صبوت وشكل 
المخرف::ويوازن 


= يعيك ol all LU‏ ويحاكيه التلاميذ Lay‏ .. ثم يطلب محاكاته ازا" 


ملاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحروف الممدودة رسما وصوتا 


عمل رقم (r)‏ 


اقرا كلمات القائمة ( ١‏ ) ثم اجعل الحرق الأول ممدوداً بالألف »تم 
اكتب الكلمة واقرأ. 

اقرا كلمات القائمة (Y)‏ ثم حول الحرف الممدود بالألف إلى حرف بحركة 
قصيرة e‏ ثم اكتب الكلمة » واقرأ. 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييزوإنتاج 
الخزوف الممدودة رَسما وصوتا | 
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الملاحق 


المد بالألف 


مادج صعوبة تمييز وإنتاج | التدريب الأول 


الحروف الممدودة Loiu)‏ وصوتاً ورقة عمل رقم )0(~ 


تموذج أمام التلميذ 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحروف الممدودة رسا عضوت 
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اللاحق 


المد بالألف 


الحروف الممدودة Lowy‏ وصوتا )1( الشريط المتحرك 


على جهاز عرض الشفافيات يعرض المعلم: 
-١‏ الحرف الممدود ثابتاً في المربع المضيء على اليمين ويحرك شريحة الحروف ويركب 
التلاميذ لتكوين كلمات مع النطق 


؟- الحرف ججحركته القصيرة ثابتاً في المربع المضيء على اليسار ويرك المعلم شريحة 
الحروف الممدودة بالألف وبركب التلاميذ لتكوين AS‏ مع النطق 
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الخروف الممدودة رسما وصوتا 


يوزع المعلم على كل تلمين ثلاثة حروف ممدودة بالألف؛ ويعرض المعلم 
على جهاز عرض الشرائح صوراً ويرفع التلمين الحرف الممدود الذي يتطابق 
مع صوت الحرف الممدود Bo‏ اسم الصورة 
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علاج صعوية تمي يز وإنتاج 
الحروف الممدودة رسما وصوتنا 


- يعرض المعلم قائمة الكلمات على جهاز عرض الشفافيات » dy bly‏ المستهدفة 
محركاتها (القصيرة والطويلة) بلون ALE‏ 

- يقرأ المعلم الكلمة والتي تقابلها على التوالي ويشير إلى التغيير في صوت وشكل 
الحرف.. ويوازن 


- يعيد المعلم القراءة ويحاكيه التلاميذ زمرآ .. ثم يطلب عاكاته gal BB‏ 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
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علاج صعوية تمييز وإنتاج | 
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ورقة عمل رقم )4( 


اقرا كلمات القائمة )1( تم اجعل الحرف الثاني ممدودا بالواو: قم اكَتب ˆ 
الكلمة واقرا. 
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قصيرة ثم اكتب الكلمة e‏ واقرأ. 
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الحروف الممدودة رسما وصوثا 
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المد بالواو 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج التدريب الثاني ERE‏ 
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صعوبات تعلم القراءة وانكتابة: التشخيص والعلاج 
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علاج صعوية تمييزوإنتاج 


الخروف الممدوذة Lota)‏ وضوتا (v)‏ الشريظ المتخحرك 


على جهاز عرض الشفافيات يعرض المعلم: 


-١‏ الحرف الممدود بالواو ثابتا في المربع المضيء على اليمين ويحرك شريحة الحروف 
ويركب التلاميذ لتكوين كلمات مع التطق 
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- يعرض المعلم قائمة الكلمات على جهاز عرض الشفافيات » by Aly‏ المستهدفة 
. بحركاتها (القصيرة والطويلة) بلون BLE‏ 

+ يقرأ ا مغلم الكلمة والتي تقابلها علسى الشوالي ويشير إل التغيير في صوت وشكل 
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اكتب الكلمة واقراً. 
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قصيرة ثم اكتب الكلمة › واقرأ. 


yey 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الم بالياء 


الخروف المقدودة شما وضوتا ورقة عمل رقم Gs)‏ 


الملاحق 


المد بالياء 
علاج صعوية تمي يزوإنتاج التدريب الثالث ورقة عمل رقم ~(vv)‏ 
الحروف الممدودة رسما وصوتا نموذج امام التلمين 


yey 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


المد يالياء 


علاج صعوية تمييزوإنتاج | التدريب الثالث 


| الحزوف المقدودة 'زستماوصوتا | ورقة عمل رقم (VA)‏ 


HARA 
EAA 


vti 


الملاحق 


ect‏ المد بالياء 
الحروف الممدودة رسما وصوتا )0( الشريط المتحرك 


على جهاز عرض الشغافيات يعرض المعلم: a>.‏ 
-١‏ الحرف الممدود بالياء ثابتا في المربع المضيء على اليمين ويحرك شريحة الحروف 
ويركب التلاميذ لتكوين كلمات مع النطق 


to 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


yt‏ عه المد بالياء 
gasc‏ صغوية تمييز وإتتساج 


الحروف الممدودة:رسما وصوتا 


مناشط 


)1( العرض الخاطف 
يوزع atak‏ على كل تلمين AMA‏ حروف ممدودة بالياء؛ ويعرض المعلم على 


jiga .‏ هرض الشرائح صوراً ويرقع التلمين الحرف الممدود الذي يتطابق مع 
صوت الحرف الممدود باثياء Be‏ اسم الصورة 


yey 


الملاحق 


المد (بالألفاء بائوای 
(stats‏ 


ورقة عمل رقم (19)- 
نموذج أمام التلمين 


Ane r 
ورقة عمل رقم (1؟)-تموذج أمام) التلمية‎ 
استمع « وأكمل الكلمة بالحرف الممدود المناسب.‎ 
as 19 i استمع‎ 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


| المد (بالأئف e‏ بالواو 
| علاج Augen‏ تميسيز وإنتاج (tub‏ 
1 | الحروف الممدودة Lowy‏ وصوتا 


FéA 


الملاحق 


المد (بالألف e‏ بالواق 
بالياء) 


| الحروف الممدودة Lowy‏ وصوتا ورقة عمل رقم 50 
i‏ مزج الأصوات 


يعرض العلم القوائم على جهاز عرض الشرائح ؛ ويركب التلاميذ شفويا 
"زمر" ثم فرادى 

(Y) 

طا/ پو / ر 
صا/ رو / خ 
قا / نو / ن 


ما/ عو of‏ 


با / قو / ن 
Ik‏ جو Ol‏ 
مي/ زا/ ن 
ب/ لا/ دي 
أ/ نا / شي/ د 


د/ عا/ بي / ن 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


المد (بالألف » بالواوء 
بالياء) 


الحروف الممدودة رسما وصوتا 


(A) i‏ العرضن الخاطف--- 
يوزع المعلم على كل تلميد الحروف الممدودة "الموجوذة 2 أسماء الصور“ 
ويعرض المعلم على جهاز عرض الشرائح صوراً ويرفع التلميذ الحصرف 

الممدود الذي يتطايق مع صوت الحرف الممدود 2 اسم الصورة 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج التدريب E SOE EES‏ 
المقطع الساكن رسما وصوتا ورقة عمل رقم O)‏ 


- يعرض المعلم قائمة الكلماث على جهاز عرض الشفافيات » والحروف المستهدفة 
بحركاتهها (القصيرة والطويلة) بلون مخالف. 

- يقرأ المعلم الكلمة والتي تقابلها على التوالي ويشير إلى التغيبر في صوت وشكل 
الحرف.. ويوازن 

- يعيد المعلم القراءة ويحاكيه التلاميذ زمرأ .. ثم يطلب محاكاته افر 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والملاج 


| المقطع الساكن 
ورقة عمل رقم )¥( 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
المفاظغ الشاكن Loca‏ وصوتا 


أكتب المقطع الساكن 4# اسم الصورة: ثم انطقه: 


يي 


الملاحق 


€ -- تمييز وإنتاج 
المقطع الساصكن رسما وصوتا | 


roy 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


l‏ المقطع الساڪن 


المقنظع الشاكن Lady‏ وضوتا | . )0( 


علاج صعوية تمييز وإنتاج | 


أكمل المقطع الساكن لتكون كلمات لها معنى؛ ثم أكتبها 2 المستطيل 
المقابل» واقراً: ` 


a] 
Egt aa 


tot | oy 


Gl, 
re] 
ا‎ xy 
d 
k: 
بي‎ 
[J |. 
Le | 
کيا‎ | 


>j ow 


4| اچ 


bf | o 


الملاحق 


ge‏ صعوية تمييزواتت اج 
المقطع الساكن Lewy‏ وصوتا 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


المقطع الساكن 
الخروف الملاوذة Lau)‏ وضوتا (1) الشنرنظ ajaa‏ 


يُحرك المعلم شريحة الحروف أو المقطع الساكن أمام المقطع الثابت وذلك 


yot 


ĝi 


المقطع الساكن 
علاج صعوبة تمي يز وإنتاج ٠‏ القن الان 


الحروف الممدودة aie}‏ وصوتاً 


(Y)‏ العرض الخاطف 
يوزع المعلم على كل تلمين ثلاثة مقاطع ساكنة؛ ويعرض المعلم على جهاز 


عرض الشرائح صوراً ويرفع التلميذ المقطلع الساكن الذي يتطابق ممع 
صوت المقطع الساكن 2 اسم الصورة 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


التنؤتن Loui)‏ وصوتا 


- 1,51 القائمة (أ) 
ب ثم.اقر؟ كلمات القائمة D‏ وما يقابلها من كلمات القائمة (ب) e‏ ووازن.. 
“ثم Cost‏ الحرف الأخير بحركته في المزبع المقابل:. وانطقه. ٠‏ 


6 : (ب) 
راشة راشة 
joe joe‏ 
E‏ 
em Li] ples‏ 
Ue‏ ل] ue‏ 
ریق |[ e‏ 
ges‏ دجاج 


اللاحق 


تنوين الضم 
[upsa‏ شرب عاك | ر 
التنوين رسما وصوتا RT‏ 


-١‏ يعرض المعلم بطاقات الكلمات على جهاز عرض الشرائح (باللمح السريع).. 
وينطق التلاميذ الكلمة منونة بالضم ( زمرا) .. ثم يعيد العرض للنطق 


Cigal aa) 
sasa] | ets | [ee | [oe | | سنك‎ 
at] | eee | | pe | | as | | هتف‎ 


-Y‏ يستمع التلميذ إلى قائمة الكلمات.. ويكتب الحرف الأخير حسب صوته 


لمسموع على نموذج أمامه. 
ذهرة | | [ee | [ow] [oe‏ | مغرق 


ر غذاءٌ bbe‏ 


Sus‏ فلغ | جوا 


ریات تملم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 
صعويات 


: $ 3 قم (۲)- 
علاج صعوية تمييزوانتاج | التدريب الأول ورقة عمل رقم ( - 
جف رسماً وصوتا = i‏ تموذج امام التلمية 


Paari 


الملاحق 


تنوين الضم 


علاج صعوية نمي تمييز وإنتاج 
التنوين رسما وصوتا 


التدريب الأول 


اتح وينطق التلاميذ اسم 
ض المعلم بطاقات الصور على جهاز عرض الشرائح وي 
يعرضص peal‏ | 
eee‏ ة بحرف مناسب مع تتوين الضم 
ثم يكمل التلاميذ اسم الصورة بجر onl‏ 
a‏ / 3 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


1 0-0 3 5 
ملاج yn‏ تمييزوإنتاج التدريب الأول : تئوين الضم 
التثؤين bas‏ وضوتا ‘ ورقة عمل رقم (4).. 


ادكتب اسم الصورة منونا بالضم 


ج ت م | ل a‏ | 


نض 


اللاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج تنوينالظع_ 
التنوين رسما وصوتا (o)‏ 


e 3 3‏ لابين لخم ام 
[we] t‏ > برتقا J‏ 
.31 3 
aRA EE : 5‏ ا 
E a ó 5‏ 
ae‏ ب 
t‏ جرا ا A‏ 
نالا 
o‏ 


1r 


صعوبات ld‏ القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


85 353006 : تتوين ZN‏ 
علاج صعوية تمييز وإنتاج التدريب الأول _تتوين ea‏ 
التنوين رسا a‏ ورقة عمل رقم (5) oo‏ 


الال 


Hil 


vue 


الملاحسق 


تنوين الكسر 


هلاج صعوية تمييزوإنتاج aswel coe‏ كيه 
| التنوين رسما وصوتا ورقة عمل رقم (۷) 


- اقرأ القائمة (أ) 
- ثم اقرأ كلمات القائمة M)‏ وما يقابلها من كلمات القائمة (ب) » ووازن . 
- ثم أكتب الحرف الأخير بحركته في المريع المقابل.. وأنطقه. 


5 i 
pe ] | خسع‎ ۲ 
sie | | sie * 
w ] نظام‎ : 
bus bus o 
sobs vs ٦ 
مرور سرور‎ ۸ 
سفن‎ mao 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


تنوين الكسر 
ورقة عمل رقم -(a)‏ 
قائمة لمعل 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
| التنوين رسما وصوتا 


ا يغرض المخلم بطاقات الكلمات على جهاز عرض الشرائح (باللمح الستريع).. 
وينطق LAST‏ الكلمة متوثة بالكسر ( زمرا) ٠‏ ثم tas‏ العرض للنطق (فرادئ) 


لذي set,‏ [ يوم i sols f‏ 
مك ]| ب | | نك || با || هيف 


-Y‏ يستمع التلميذ إلى قائمة الكلمات., ويكتب الحرف الأخير حسب صوته 
المسموع على نموذج أمامة. 


stead‏ اعلاق | | نش | | شجع. | | زهرات 


a |‏ امبال | | توف | | git‏ حفظر 


FAN 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج | التدريب الثاني 


ورقة عمل رقم ~(A)‏ 


التنوين رسما وصوتا : 
تموذج abel‏ التلميين 


التلميذ: امعان اب الق ; .... التاريخ: 


أ- استمع .. ثم اكتب الحرف الأخير حسب صوته المسموع: 


a 1 ش‎ 
A b 
yY 5 | 23 7 ا‎ | es 4 
on (eas s ال د‎ 
و‎ Ye w 


¥ 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج يةت ييز وإنتاج تنوين الكسر 
التنوين زسما وضوقا 


ورقة عمل رقم )4( 


- يعرض امعلم بطاقات الصور على جهاز عرض الشرائح وينطق التلاميذ اسم 
الصورة متونا بالكسر 


3 ثم يكمل A all‏ اسم الضورة جرف مناسب مع تنوين الكسبر 


الاق 


z : 5‏ 
علاج صعوبة تمييز وإنتاج اولان ل | 
| التنوين رسما وصوتا ورقة عمل رقم )+1( 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


تنوين الكسر 


علاج صعوية تمييزوانتاج | التدريب الثاني أ سل 
التنويئ"رسها وصوتا ورقة عمل رقم ON)‏ 


لقت 


أكمل الكلمة بحرف مناسب مع تتوين الكسر )2 المستطيل المقابل) .. ثم 
اقراً: 3 


E 


T 
ا‎ 
PPI 


PY. 


الملاحق 


j peer‏ تنوين الكسر 
علاج صعوبة نمييز وإنتاج | التدريب الثاني ee‏ 
التنوين رسما وصوتا | ورقة عمل رقم (iY)‏ 


٦ pon ١‏ المكتبة 
۲ الشكر ۷ الدلو 
yal ۳‏ ۸ المرّيض 
٤‏ الجرس ٩‏ الدجاج 
o‏ الثالث galt ٠‏ 


Y1 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


0228 تنوين الفتح 
علاج صعوية تمييز وإنتاج | التدريب الثالث حصت 


التنوين“رسما:وضوتاً | ورقة .عمل رقم (18) 


- اقرأ القائمة CH)‏ 
- ثم اقرا كلمات القائمة Cf)‏ وما يقابلها من كلمات القائمة (ب) » ووازن . 
- ثم أكتب احرف الأخير بحركته في المربع المقابل.. وأنطقه. 


i‏ ب 

۱ ر سم رسمًا 
ce Y‏ | بيا 
; 

Liru ٤‏ سعفا 

vee o‏ حوضا 
ad 5‏ لذيدا 
we ۷‏ 5 
۸ برد by‏ 


TYT 


الملاحسق 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج | التدريب الثالث وین السو 
التنوين رسما وصوتا | ورقة عمل رقم (14) 


- اقرا القائمة (D‏ 

- .. ثم اقرا كلمات القائمة (أ) وما يقابلها من كلمات القائمة (ب) ووازن . 
- .. ثم اكتب الحرف الأخير محركته في المربع المقابل .. وأنطقه. 

(ب) 


a 
= 
ي‎ 


JUUUUUUL 


Le 
< 
3 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


تنوين الفتح 


وزقة عمل رقم (v0)‏ 


- اقرأ القائمة M‏ 
- .. ثم اقرا كلمات القائمة O)‏ وما يقابلها من كلمات القائمة (ب) ووازن. 
:ثم اكتب احرف الأخير محركته في المربع المقابل ٠٠‏ وانطقه: 

fw) 


(20 
LS | AF ۱ 
E 


غذاء 


nes 


كد 
i‏ 
aie a te: a‏ 
= 
i‏ 


الملاحق 


تنوين الفتح 


علاج Agee‏ ييز وناج التدريب الثالث ورقة عمل رقم (15)- 


التنوين رسما وصوتا 


-١‏ يعرض المعلم بطاقات الكلمات على جهاز عرض الشرائح (باللمح السريع).. 
وينطق التلاميذ الكلمة منونة بالفتتح (زمرا) .. ثم يعيد العرض للنطق (فرادى) 


Ls‏ | ]اه ]| عب ||[ عب 
vial gé gies | sei -as‏ 
8 جَمَلَ | ere‏ غُرْقَةَ BES‏ 


=Y‏ يستمع التلميذ إلى قائمة الكلمات.. ويكتب الحرف الأخير حسب صوته 
المسموع على نموذج أمامه. 


eS) a ee 


| us | iby | ex | is ye 


اسم 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


اس ون تنوين الفت 
علج صعوية jaca‏ وإنتاج | attra‏ نال 
التتوين bariy‏ وضنوتا | ورقة عمل رقم (wv)‏ 


- يعرض العلم بطاقات الصو على جهاز حرض gila‏ وينطق LL‏ 
الصورة منوتاً بالفتح 
- :ثم يكمل التلاميل اسم الصورة A‏ مناسب مع ثنوين الفتح 


ryt 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج | التدريب الثالث 
التنوين رسما وصوتا 


yyy 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


ee‏ تنوين الف 
علاج صعوية تمييز وإنتاج | التدريب الثالث = eS‏ 
التنوين Letty‏ وضوتا وزقة عمل رقم )14( 


أكمل الكلمة بحرف مناسب مع تنوين الفتح )2 المستطيل المقابل) .. ثم 
AFEN‏ 


1 


۸ 


اللاحسق 


نوين تي 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج | ارتدريب الثالث 
| التئوين رسما وصوتا 


اقرا الكلمات ثم اكتبها منونة بالفتح 2 المستطيل المقابل؛ واقرا. 


١‏ التلميذ > الجائرة 


ورقة عمل رقم (١۲)-قائمة‏ المعلم 


أ- يوزع المعلم على التلاميذ بطاقات الحرف الأخير لقائمة الكلمات ' منوناء لم 
يستمعون إلى الكلمات» ويرفع التلميذ بطاقة احرف المنون المناسب حسب 


الصوت المنطوق. 
ب-ثم .. يستمع التلميذ إلى نفس القائمة» ويكتب الحرف الأخخير ( المنون)- على 
نموذج أمامه 


را et oe‏ | ماج | 4[ شر 


to [a] x |v] Ge [i] |e 


[ie] dat | 5‏ سكون |١١|‏ ديك [iv]‏ صابوناً 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


ا تقوب SAN‏ 
علاج صعوية تمييز وإنتاج التدريب الثالث تنوين الفتح 
التنوين رسما وصوتا وزقة عمل رقم i (YY)‏ 


FA 


الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج 
الحرف المشدد Lowy‏ وصوتا 


- اقرا القوائم رآسيا .. ثم أفقياً 
- وازن ولاحظ صوت الحرف المشدّد ' وحركته . 
- وضع دائرة حول الحرف المشدد . 


we 
4 | 
“le 
| 
Jele 
4 | مم‎ 


z —| 0 
t كل‎ t : 

7 os <7 

i ° Eed :‏ رد $ رر 


PAY 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


| الحرف المشدد بالحركة القصيرة أ 
| ورقة عمل رقم:(*) 


| علاج صغوبة تمي یزوانتاج 
الخرف المشدد: رسهنا وصوتا 


z ب‎ 1 

0 : 3 ey 
E pea af 
الدرس ۲ الك‎ | ١ ل م‎ oat ۲ 
اط‎ |٣ Jé |٣ ds iy 
كل‎ |]: pies ٤ wile le 
الشبل 3 الشجعان‎ |o Le fo 

ورقة غمل رقم )0( 

أقرأ الكلمات : وحول على وقق المثال 

Pet iw AC 1 فطع‎ 200 
gs) | ١ AE by |١ 
سفن‎ |Y wis |y فح‎ |’ 
air us| ne | * 
؛ | رطب ا‎ ust |e 
صور‎ | 5 ba |o قفل‎ |° 


الملاحق 


علاج صعوبة تمييزوإنتاج الحرف المشدد بالحركة القصيرة 


الحرف المشدد رسما وصوتا ورقة عمل رقم )£( 


AY 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الحرف المشدد بالحركة القصيرة 
ورقة عمل رقم (5) .۰ 


علاج صعوية تمييزوإنتاج 
الحزف المشدد :زسماوصوتا 


أضف الحركة القصيرة " المناسبة " إلى الحرف المشدد 4# اسم الصورة: 
1 


gasul 


الحرف المشدد بالحركة القصيرة 
ملاج صعوية تمييز وإنتاج 


00 
الحرف المشدد Lowy‏ وصوتا 


ممم 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الحرف المشدد بالحركة القصيرة 
علاح صعوية تمييز وإنتا- 3 7 
CE TREE‏ وزقة عمل رقم (A)‏ = نموذخ 


الحرف المشدد رسما وصوتا gta‏ ات 


od 5-7 (easier 


«a 
ج‎ 
ne 


k 
3 


EEE ۲ || اتن‎ ١ ic 


YAN 


الملاحق 


الحرف المشدد بالحركة القصيرة 


الحرف المشدد رسما وصوتا ورقة عمل رقم (5) 


علاج صعوية تمييز وإنتساج 


اقرا الكلمات » ثم حلل على وفق المثال : 


0 31% ند‎ | DASHA) اركب‎ ae on 
1 an //| Be |) ral قم‎ ١ 
/ “bly / 1 /| žar / /| إل‎ 
/ rj // /| gual / /| wfe 


OR | CA‏ شمارس | | التُلميد | العث/ Ms‏ مي/ذ | Gaai]‏ الصا صذا دو/ق 


/ /| ajo ff fh ا‎ LOT ا‎ 
/ /| الشگر‎ ۲ 1 / /| Seti] y / /| AY 


L1 1) bjr] ee ee الصاح‎ |۳ 


YAY 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الحرف المشدد بالحركة القصيرة 


صلاج صعوية تمييز وإنتاج | 
| ورقة عمل رقم o (1e)‏ 


الحزف المشدد  boii‏ وضوتا 


ركب الكلمات التالية شفوياً ثم اكتبها واقرأ 


١‏ اإحذاك/ل حك / لل 
lee 5747Y‏ 

S151] *‏ حرا رك 

alsa |النذا شا جار/ة الر/ رابا‎ > 
B/S Nel [andi b Aa (3 |الذ/‎ 0 
الظ/ ظه/ ر‎ | be bead ia | 5 


I‏ ب ج 
| 
١‏ هيا Ogre \ wb | J‏ 
J y‏ 4 رم 
و فاح 3 Y 1 a‏ 093% 
al‏ دَرّاجة Y‏ نملي a | y‏ ن 
ot} ٤‏ *. الصلي opij ٤ E‏ 
ole o‏ 0 | 0 - | يشون | 


FAA 


الملاحسق 


| علاج صعوبة تمييز وإنتاج 
الحرف المشدد رسماوصوتا | 


abl o‏ 0 الريح = o‏ | المصلون 


ورقة عمل رقم (14)-نموذج أمام التلمين 


استمع إلى قائمة الكلمات » واكتب الحرف المشدد بحركته 


ably‏ |1 محمد | م |اتحاد )4 of ssel‏ اننا 
١‏ |الرّاء v]‏ |السّاكن |۸ |الصوف |1 cei ٠١١ att]‏ 


YAS 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الحرف المتدد بالحركة الطويلة (المدود) 
ورقة عمل رقم von (NY)‏ 


الخرف المشدد: baij‏ وضنوتا 


الملاحق 


اللام القمرية 
ورقة عمل رقم )1( 


سلاج صعويسة TL Ble jas‏ الاثم 
القمرية واللام الشمسية رسما وصوتا 


أ- صل كلمة ( القمر ) بالكلمات التي تبدا ب ( أل ) 


E اك‎ Ce 
الوالد‎ A 
الشارةة السمك‎ 
اميد | البحر‎ | dot! 


ب- صل بالكلمات التى تبدأ ب ( أل ) 


القلم الكتاب السبورة 
الدفتر الحقيبة 
المعلم 0 stall‏ 
المريش | coll‏ | البيت 


۴41 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


صلاج صعوية تمييز وإنتاج اللام التدريب _ اللام القمرية __ القمرية 
القمزية وائلام الشمسية رسماوضوتا :| ...الأول ورقة عمل رقم -ورقة عمل رقم )1( 


ع لكك لا لاا الضف حا ا FT “eal‏ 


أدخل )41( إلى اسم الصورة؛ وصل المناسب بصورة القمر 


z Ta 


— 


الملاحق 


Sio ai‏ 1 القمرية 
مادج صعويسة تمي يزوإنت اج اللام pou‏ يه 


القمرية واللام الشمسية رسما وصوتا ورقة عمل رقم (Y)‏ 


أ- ضع السكون على حرف اللام» واقرأ 
ثم اكتب OD‏ في المربع المقابل» وانطق 


ب- ضع السكون على حرف اللام إذا كانت الكلمة تيدأ ب (ال) القمرية» ثم حللها 


الفعية SE ES: EE‏ ساقم عم “Sp‏ ساس لا 


57 سمي‎ bene] BRM cece Pec الشجرة‎ 
Ta fees ast القارقة اسن‎ | oe Poe a antia lia 


yar 


صعوبات تملم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


سلاج ضعوية Ch Ble Seed‏ الام 
القمرية واللام الشمسية رسما وصوتا 


ركب لتكون كلمات» ثم اكتب الكلمة تحت الصورة المناسبة: 


ERE of pee الذ/‎ 
EEE مگ تا انفد‎ [MN 


$75 EZÎ 
لاان‎ | 


fs [I‏ نام ب 


الذ/ خاق/ fag‏ 


44 


عسلاج صعوبة تمييز وإنتاج اللام 
القمرية واللام الشمسية رسما وصوتا 


أ- اقرأ كلمات القائمة D‏ وما يقابلها من القائمة Cee)‏ ووازن بين صوت اللام 


a 
pill 
المُسلم‎ 
المتحدة‎ 
الوالد‎ 
المُعلم‎ 
الكريم‎ 


(ب2 
الشسن 
السّلام 
Aa)‏ 


الرّا كر 


ب- صل كلمة lodi)‏ بالكلمات التي تبدأ بلام شمسية 


cs 


Yao 


صعوبات تلم ألقراءة والكتاية: التشخيص والعلاج 


اللام الشمسية 


2 سر aoan‏ 
القمرية ASIN‏ الشمسية رسماوضوتا 539 عمل رقم 


Fan 


القمرية واللام الشمسية 


المن/رصا/في/ 5/$ 
الط / ط / بي / بأ 
الصل | صق / ,5 
الث / شم/ ع / له 


عصلاج صعوية تمييز وإنتاج PUN‏ 


رسما وصوتا 


ane ee ee Eee 
ie een Pare pee noe ذائرين‎ | 
a ا‎ 
EET 


الملاحق 


bus 
ford 


BF 


I 
I 
1 
l 


؟- ركب ثم اكتب الكلمة تحت الصورة المناسبة: 

الد/ تم /سا اح 
اك / b/b‏ 
الذا/ة /جا/ج 
| الغذ/ ضفا د /غ 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


guage‏ تمي يزوإتت اج انلام التدريب | اللام (القمرية/الشمسية) 
القمرية واللام الشمسيه سما وضونا ٠‏ “الثالث "ورقة عمل رقم (4)-- 


ادخل )41( على اسم الصورة وضع علامة ( ١‏ ) أمام الصورة المناسية 
(الشمس أوالقمر) 
LB‏ 


الملاحق 


علاج صعوية تميسيزوإنتاج اللام 
القمرية واللام الشمسية رسما وصوتا : ورقة عمل رقم )4( 
لتلميذ: . التاريخ: / / 
اكتب اسم الصورة e‏ وادخل إليها (ال) i‏ وصل كل منها بالصورة المناسبة: 


صعوبات تعلم القراءة والكتاية: التشخيص والعلاج 


عسلاج صعويسة تميسيز وإنتساج PUN‏ | 
القمترية واللام الشمسية رسها وصوقا “fe‏ | ورقة :عمل رقم 


.. التاريخ: 


ب-أدخل (an)‏ على الكلمات ألتالية» وضع الحر كات المناسبة واقرآ تمه wae‏ 
وفق (ال) القمرية أو الشمسية 


الملاحق 


اللام (القمرية/الشمسية) 
ورقة عمل رقم )11(~ 
نموذج ploi‏ التلمين 


علاج صعوية تميسيز وإنتاج الام 
القمرية واللام الشمسية رسما وصوتا 


استمع؛ وضع علامة EE ry E plal (N)‏ اللام المنطوق 
١‏ ۲ £ 


g 
g 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


اللام (القمرية/الشمسية) 
ورقة عمل رقم )14( 


علاج صعوبة تميبيز وإنتاج PAN‏ 
القمرية واللام الشمسية رسما G‏ 
| وس ا موس SAE‏ تموذج بطاقات للمعلم .| 


يعرض المعلم بطاقات الصور بواسطة جهاز عرض الشرائح» ويد خل التلميك 
(ال) على اسم الضورة ويكتبه تحت الشمسية أو القمرية (على نموذج أمامه) 


gu! 


اللام (القمرية/الشمسية 
ورقة عمل رقم (۱۷)- 
نموذج أمام التلميك 


هلاج صعوية نمييزوإنتاج اللام 
القمرية واللام الشمسية رسما وصونا 


شاهد بطاقات الصور وادخل )41( على اسم الصورة واكتبه تحت الشمسية 
أو القمرية حسب نوع "eau"‏ 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


1 اتلام (القمرية/الشمسية) | 


علاج صعوية تمييزوإنتباج اللام| 


القفرية واللام الشمسية زسهنا وصوتا ورقة عمل رقم )1¥( 


اقرا القاثمة واكتب كلمات من عندك 


fot 


E 


علاج صعوية تمييزوإنتاج اللام التدريب 
القمرية واللام الشمسية رسما وصوتا 


اكتب الكلمات التي تملى عليك تحت صورة القمر O)‏ أو الشمس Ti‏ 
حسب نوع PAN‏ 


قائمة للمعلم للإملاء 


١‏ الفصل. ۲[الناس | *|الشجاع | | | الغزال | | © الصيف 
cape‏ 


ps 


nafa | المزارج | التسار‎ |٦ 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوبة تمييز وإنتاج التاء التدريب 
١‏ | فت حة والتاء المريوطة رسها 


ae 


الملاحق 


علاج صعوية تمييز وإنتاج التاء التدريب 
المفتوحة والتاء المريوطة رسما ورقة عمل رقم (؟) 


اجو 


ty 


صعوبات تعلم القراءة وانكتابة: التشخيص والعلاج 


| هلاج صعوية تمييز وإنتاج التاء 
Aa great |‏ والتاءالمزيوطة رسها 


أعلاج صعوية تمييز وإنتاج التاء 
المفتوحة والتاء المربوطة Lousy‏ 


صعوبات تعلم ألقراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


ت/رقلة 
وزقة عمل رقم (5)-” 
give‏ امام abil‏ 


المفتوحة والتاء المريوطة رسما ; 


ب- استمع إلى النص واكمل الكلمات بالتاء المناسبة (ت ) أو )5 -ة) 
اقا الرس خفلا وزع .. HAAS‏ على التلميذا .. المتفوقا.. pera CO‏ 
tle‏ من مدير.. المدرس .. علب .. جميل .. هي جائز .. التفوق في القراء .. 
والكتاب .. » قرح .. عائش .. وشكر.. المعلما.. وعاد.. إلى «=pl‏ 


قائمة للمعلم 


١‏ |الأسرة |۲ إوضعت |" |الشارقة |4 |واسعة |ه إارتفعت 
١‏ |الأدوات أ ۷ أغالية أ۸ | سمعت 4 |الرياضة ٠١|‏ أكتبت 


أقامت المدرسة * حفلاً وزعت فيه الجوائزٌ على التلميذات المتفوقات » استلمت 
عائشة من مديرة المدرسة علبة جيلة e‏ هي جائزة التفوق في القراءة والكتابق 
فرحت عائشة وشكرت المعلمات وعادت إلى البيت . 


f 


اللاحسق 


I 


المفتوحة والتاء المريوطة رسماً )3( تصنيف بطاقات الصور 


مجموهتين متطابقتين من الصور ويقسم المعلم التلامين فريقين؛ ويصنف 
كل فريق بطاقاته حسب الحرف الذي تنتهي به أسماء الصور(ت) أو(ة 5( 
ويعزز المجموعة الفائزة 


PES ERR 
HERE 


11 


صعويات تعلم del pall‏ والكتابة: التشخيص والعلاج 


علاج صعوية تمييز وإنتاج التاء | 
الفتوحة والتاء المريوظة Lees)‏ 


الناسية 
Las- cut | Ee By ent‏ 
Li‏ غايّت الملا | مش جديدة 
زارت p | es ú,‏ موت 
دراجة on | Kin‏ | تعلمت 58 


املاحق 


Gabe‏ صعوبة تمييز وإنتاج التساء 
المفتوحة والتاء المربوطة رسماً 


اكتب ما يملى عليك من كلمات: 
ici ow‏ 

\ war 1 

NES y y 

A 5 eA | اس‎ 

ORA 4 ee 

br e lea 5 

قائمة للمعلم للإملاء 

oJ] ١‏ ۲ | سيارة |" | زارت | | ]وت | 0 إفراشة 
Bye | "‏ |۷ ]قت [ | ۸ إواسعة | ٩‏ |دولة ٠|الصوت‏ 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


التدريب الأول (بءن) ورقة العمل (1/1) 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي الأبيض من خلال جهاز عرض 
الشفافيات» ويطلب من التلاميذ فرادى التعرف على خرفئ )66 (ن) في الدائرة كل 
على cide‏ والنطق مع التكرار. 

هرز الغلم بالقلم رس الحرق على الوح PSPS fay E‏ 
ويظلب من بعض التلاميذ فرادئ أن يكرر الحاولة. 

۳- يطلب من التلاميذ التعرف على الكلمات الحيطة بالحرفين والنطق بهماء ومناعدتهم 
في التعرف والنطق بالكلمات غير BSW‏ ويركز عند النطق على حرف (ب) أو (ن). 
-٤‏ يشرح المعلم (بالمناقشة) المطلوبٍ من التلاميذء ob‏ يقرأ الكلمة الأولى (بطة) ويشير إلى 
أنها las‏ جرف (ب) ويرسم خطاً يوصل بينها وبين احرف (ب)»ء ويكرر مع التمرير 

على حرف (ب) في الكلمة؛ ثم التمرير على حرف (ب) في الدائرة. 

0- يوزع المعلم أوراق العمل ويطلب من التلاميذ محاكاته في التوصيل بين كلمة بطة 
وحرف (ب)» ويكرر الشرح بمثال آخر مستخدما كلمة ون وحرف (ن) 

”- يطلب المعلم من أحد التلاميذ التعرف على كلمة صحب والنطق بها مع التصحيح» 
ويناقش إلى أن يتعرف التلاميذ على أنها تشتمل على حرف (ب) ويطلب التوصيل 
بالحرف (ب) في الدأئرة. 

=Y‏ يشير المعلم إلى الكلمة التالية وينطق بها أحد التلاميذ» ويطلب من التلاميذ التوصيل 
بالحرف المناسب ويوالي أعمال التلاميذ ويعزز الاستجابات الصحيحة» ويعيد الخطوة 
رقم CE)‏ إذا لاحظ أن هناك أخطاء عند بعض التلاميذ. 

-A‏ يستمر المعلم في تعيين الكلمة المستهدفة في كل مرةء وينفذ التلاميذ حتى انتهاء التدريب. 

4- يكلف المعلم التلاميذ قرادى بالتوصيل على اللوح المغناطيسي تحت إشرافه وتوجيهه» 
ويصحح التلاميذ استجاباتهم Wa!‏ على أوراق العمل ياستخدام القلم الرصاص 
والممحاة» ويوضح في كل مرة كيف تم اختيار الحرف المناسب للتوصيل» مع توضيح 
الفروق بين الحرفين (بءن) من حيث الشكل. 


ere 


الملاحق 


gly -٠١‏ المعلم جهاز عرض الشفافيات» فيظهر على اللوح المغناطيسي الحرفين (بءن) 
في الداكرة وخطوط التوصيل. 

-١‏ مناشط: يوزع المعلم بطاقات الكلمات التي يتضمنها التدريب» ويطلب من كل تلميذ 
أن يثبت البطاقة أمام أحد bahh‏ التي تربطها بالحرف المناسب. 

ورقة العمل رقم (؟) 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي من خلال جهاز عسرض الشفافيات 
مظهرا القائمة التي على اليمين BE‏ ويشير إلى الحقل الأول الذي يضم حرفي (بءن» 
ويطلب من التلاميذ gal J‏ التعرف على الحرف والنطق به بحركته؛ مذكرا خصائص 
كل حرف منهما. 

؟- يوضح المعلم للتلاميذ Ob‏ الحقل الثاني يتضمن قائمة من الكلمات ولكنها ناقصة حرف 
في dad!‏ والمطلوب أن نختار أحد الحرفين (ب) أو (ن) حتى تكمل الكلمة ويكون لها 
معنى» ويعطى مثالاً: فيدخل حرف )0( وينطق 'نلع ' ويسأل هل لها معنى؟ ويتلقى 
إجابة التلاميذء ويكرر مع حرف (ب) وينطق بلع ويسآل هل ها معنى؟ وشل حسيا 
ويتلقى الاستجابة ثم يكتب الكلمة كاملة على اللوح المغناطيسي في المستطيل المقابل. 

-Y‏ يوزع المعلم أوراق العمل على التلاميذ» ثم يكرر ما جاء في الخطوة (؟) ويجاكى 
التلاميذ المعلم» ثم يكرر مع الكلمة الثانية دون أن يكتبها على اللوح المغناطيسي» 
ويطلب من التلاميذ محاولة تنفيذ باقي كلمات القائمة. 

-٤‏ عند أنتهاء التلاميذ من أدائهم» يطلب منهم قرادى تكوين الكلمات وكتابتها على 
اللوح المغناطيسي ويعزز الاستجابة الصحيحة» ويناقش عند وجود أخطاء حتى 
يقودهم إلى الاستجابة الصحيحة» ويصحح التلاميذ في أوراق العمل أمامهم. 

5- يشير المعلم إلى كلمات القائمة دون ترتيب ويطلب من التلاميذ قرادى القراءة. 

-٦‏ يعرض المعلم اللجزء الثاني من التدريب (القائمة التي على اليسار) ويتبع نفس 
الخطوات من )0-1( عاليه. 

ورقة العمل رقم (Y)‏ 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جهاز عسرض 
الشفافيات - ويطلب من التلاميذ التعرف على الصور والنطق بأسمائهاء ويكرر المعلم 
النطق مبرزا صوت (ب) أو (ن). 

-Y‏ يطلب المعلم من التلاميذ قرادى النطق بأسماء الصور التي تتضمن حرف (ب)» 
ويكرر مع الصور الت تتضمن (ن). 

-Y‏ يوزع المعلم أوراق العمل غلى التلاميذ» ويبين هم - على اللوح المغناطيسي - أن أمام 
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كل صورة كلمتين واحدة منهن فقط' تدل على الاسم الصحيح a wal‏ وعليه أن 
يضع عليها دائرة. 

Var بالصورة الأولى بقرة ويناقش اذا إحداهما صحيحة والأخرى‎ Ste يعطي المعلم‎ ٤ 

. مركزا على ery)‏ من حيث الشكل. ويضع دائرة حول الكلمة الصحيحة ويجاكيه., 

edt‏ (يمكن أن يعطي مثلا آخر إذا تطلب الأمر ذلك). 

ه- يطلب المعلم من التلاميذ الاستمرار في التنفيذ ويوالى أعمالهم حتى الانتهاء من التدريب. 

6- يطلب المعلم من التلاميذ 'فرادئ تسجيل استجاباتهم على اللوح المغناطيسي بتوجيه 
ومسائدة من المعلم» ويصحح التلاميذ في أوراق العمل. 

ورقة العمل رقم (4) 

-١‏ اعرض ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جهاز عرض الشفافيات - ثم 
أطلب من الثلاقيذ فرادى Gall‏ على الصور ونطق اسَماءهاء وكرر النطق مع اظهار 
حرف (ب) أو (ن) في اسم الصورة. 

-Y‏ وضح أن أسفل كل صورة( ۳ ) مربعات» وأن المطلوب منهم كتابة حرف (ب)» أو 
(ن) في أحد هذه.المربعات حسب موقعه في الكلمة (أول - وسط -آخر الكلمة). 

-Y‏ وزع أوراق العمل» واطلب من تلميذ أن ينطق أسم الصورة الأول (كرر) مظهرأ 
صوت حرف (ب) وناقش By‏ حرف الباء إلى أن تتوصل إلى الاستجابة الصحيحة» 
واكتب خرف (ب) في المربع الأول ويجاكى التلاميذ في أوراق العمل pel‏ 
يمكن أن تضرب مثلا بحرف (ن) في صورة (رمان). 

-٤‏ اغلق الجهاز واطلب من التلاميذ تنفيذ باقي التدريب وموالاة أدائهم حتى الانتهاء. 

-o‏ شغل الجهاز» واطلب من التلاميذ قرادئ النطق بأسماء الصورء وناقش حتى يسجل 
التلميذ الحرف الصحيح في المربع المناسب حسب موقعه في أسم الصورة» ويصحح 
التلاميذ استجاباتهم على ورقة العمل. 

ورقة العمل رقم (ه) 
يمكن اتباع الخطوات الواردة في ورقة العمل رقم (E)‏ السابقة مع مراعاة أن 

المطلوب هو إكمال اسم الصورة بالحرف المناسب (ب) أو (ن). 

ورقة العمل رقم )1/1( (بصرى/سمحى) 

frail‏ قوائم المعلم الموجودة أسفل ورقة العمل 

OV) اعرض من خلال جهاز عرض الشفافيات الجزء (1/5) من ورقة العمل رقم‎ -١ 
معا (اعرض‎ (Ò وبين للتلاميذ انك سوف تعرض عليهم بطاقات عليها حرف (ب»‎ 
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الملاحق 


احدى البطاقات) وانك سوف تنطق باحد الحرفين hE‏ وعليهم كتابة الحسرف المنطوق 
aS‏ داخل المستطيل. 

؟- يوزع المعلم أوراق العمل على التلاميذ» ويعرض البطاقة رقم O)‏ ب: D‏ وينطق بأحد 
od A‏ بحركته» ويسأل التلاميذ فرادى ob‏ يحددوا على البطاقة الحرف المنطوق. 

۳- ينتار المعلم بطاقة أخرى أعشوائيا ويبين للتلاميذ أنه سوف يعرضها بسرعة (لمدة Y‏ ثوان) 
وعليهم تحديد الحرف المنطوق. (ويمكن أن يكرر إلى أن يستوعب التلاميذ المهمة المطلوبة). 

-٤‏ ينبه المعلم التلاميذ بأنه سوف يبدأ التدريب وأنه سوف يعرض البطاقة الأولى مسن 
خلال جهاز عرض الشرائح - باللمح السريع = وعليهم كتابة الحرف الذي ينطق به 
من بين الحرفين المعروضين في المستطيل الأول .. وهكذا حتى نهاية التدريب. 

0- يعيد المعلم عرض بطاقات الحروف المزدوجة - من خلال جهاز عرض الشرائح = 
ويستمع التلاميذ في نفس الوقت إلى صوت أحد الحرفين من مسجل ويطلب من التلاميل 
فرادى abs‏ الحرف المستهدف داخل المستطيل على اللوح المغناطيسي مع توجيه ومسائدة 
المعلم هم ويصحح باقي التلاميل الأخطاء في أوراق العمل (إن وجدت). 
ملاحظة: يتحكم المعلم في تشغيل جهاز عرض الشرائح والمسجل حتى ينتهي التلاميسذ 
من الاستجابة. 

1- يوقف المعلم جهاز عرض الشفافيات لتظهر الحروف مكتوبة على اللوح المغناطيسي» 
ويطلب من التلاميذ قرادئ النطق بها. 

ورقة العمل (5/ب) 

يكن للمعلم الأخذ pally‏ الرئيسي في خطوات التدريب AD‏ السابقة مع مراعاة: 
أن المطلوب هنا أن يستمع 'فقط إلى الكلمة وعليه أن يكتب حرف (ب) أو (ن) 

الذي تشتمل عليه الكلمة. 

ورقة العمل رقم )1/¢( 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي- من خلال جهاز عرض الشفافيات 
- ويطلب من التلاميذ التعرف على اروف في المربعات والنطق بها حسب الحركة 
جميعها مفتوحة عدا حرف (ل) في آخر الخط الأفقي الثاني (كلمة LO‏ 

۲- وضح أن هناك مربعات لا يوجد بها حروف وإذا وضعنا في كل مربع (ب) أو (ن) 
فإننا نكون كلمة ها معنى» ثم أعطي الفرصة للتلاميذ للوصول إلى PAL‏ مسن خلال 
أوراق العمل أمامهم. 
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-٠‏ أطلب من التلاميذ المساهمة فرادىي حل التدريب على اللوح المغناطيسي وينطق 
بالكلمة بعد مزج (تركيب) أصوات حروفها حتى الانتهاء. من إكمال المربعات: 
£- - يطلب المعلم من التلاميذ AES‏ الكلمات حسب أرقامها OITO‏ في المستطيلات على 
الجائب الأيسر في أوراق العمل»ثم يصجح التلاميذ بقيادة المعلم على. الح .المغناطيسي. 
| متاشط (Gey)‏ - لعبة تطابق الكلمات 
-١‏ يبين المعلم للتلاميذ OL‏ لديه مجموعة من بطاقات الكلمات المزدوجة بعضها متطابق 
تماما (يظهر إحداها)» وبعضها غير متطابق (يظهر احداها ويبين الفرق). 
. 1-.يقسم المعلم التلاميذ إلى مجموعتين. ويعطى كل مجموعة نفس جموعة البطاقات (دون 
ترئيب) وغل كل جموغءة أن تتعرف le‏ البطاقات التطابقة وتضفها في toy‏ 
JA ~ 0‏ دقيقتين. 1 
Jala -‏ المجموعات المواقع وتصحح كل مجموعة ة للاخرى- وتعزز ز ا جموعة a‏ 
a‏ لعبة العرض الخاطف 
-١‏ يوزع المعلم على كل تلميذ بطاقتين إحداهما تحمل حرف (ب) والأخرى حرف (ن)» 
ويبين هم بأنه سؤف يعرضن عليهم كلمات تشتمل على حرف (ب) أو (ن) وعليهم 
رفع بطاقة الحرف الموجود في الكلمة (ب) أو )4 
؟- يعرض المعلم البطاقة الأولى ذهب ويسأل هل يوجد في هذه الكلمة حرف (ن)؟ هل 
يو جد حرف (ب)؟ إذن ما هي البطاقة التي ترفعها Coy‏ م )+ 
Y‏ يعرض المعلم بطاقات الكلمات Ye)‏ بطاقة) بواسطة جهاز عرض الشرائح - باللمح 
السريع - لمدة Y)‏ ثانية) لكل بطاقة دون نطق الكلمة ويرفع التلاميذ الحرف المناسب» 
ويصحح استجابات بعض التلاميذ. 
أ يتبع المعلم الحطوات الواردة في أوراق عمل التدريب الأول (ب؛ن) عند تنفيذ 
أوراق عمل التدريبات من الثاني حتى العاشر الخاصة بعلاج صعوبة تمييز GES‏ 
الحروف المتشابهة رسما وهى: Cae)‏ - (حءخ)- EE)‏ - (عيغ) - (ف٬ق)‏ ~ 
(ص»ض) - (ca) - Gy)‏ - (طءظ).* 
ae ae‏ 


التدريب الأول (س»ص) 

ورقة العمل رقم )1( 

-١‏ يعرض المعلم قائمة الكلمات (D‏ فقط من خلال جهاز عرض الشفافيات» ويشير إلى 
أن القائمة تضم كلمات على اليمين تبدأ GA‏ (س) وامامها كلمات مشابهة ها ولكن 


fA 


الملاحسق 


las‏ بحرف (ص). 

1~ يخفى المعلم الكلمات التي تبدأ بحرف (ص) ويظهر فقط OLAS‏ التي تبدأ بحرف 
(س) التي على اليمين ويدعو التلاميذ إلى القراءة زمرأ كلمة بعد كلمة» ويكرر مظهرا 
Ope‏ حرف ألسين في بداية الكلمة. 

-Y‏ يظهر المعلم قائمة الكلمات التي تبدأ بحرف (ye)‏ مع استمرار إظهار كلمات حرف 
(س) ويدعو التلاميذ إلى القراءة زمرأ ويكرر مظهرا صوت حرف (ص). 

4- يبدأ المعلم في قراءة الكلمتين المتقابلتين آمام رقم (1) مظهرا صروت س»ص مع فاصل 
ثانية واحدة بين الكلمة والأخرى. 

0- يدعو التلاميذ فرادئ للموازنة بين كلمات القائمة ويكرر المعلم ويصحح النطق مظهرا 
صوت سءص مع الإشارة إليهما - وذلك لتوليد الإحساس بالفرق بين الصوتين. 

”- يكرر المعلم الخطوات السابقة من O-N)‏ مع القائمة (ب) مركزا على صوت الحرف 
في آخر الكلمة. 

ورقة العمل رقم (Y)‏ 

يتبع المعلم الخطوات من )١١-1(‏ الواردة في خطوات تطبيق ورقة العمل رقم 
)1/1 ضمن التدريب على التمييز بين حرف (بءن) مع مراعاة الاتى: 

- التركيز على أصوات س»ص. 

- أن النشاط هنا يعتمد على الصور وأسمائها. 

ورقة العمل رقم )+( 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جهاز عرض 
الشفافيات - ويطلب من التلاميذ التعرف على الصور والنطق باسمائهاء ويكرر المعلم 
النطق مظهرا صوت (س) أو (ص) الذي تبدأ به اسم الصورة. 

=Y‏ يطلب المعلم من التلاميذ فرادئ النطق بأسماء الصور التي تبدا يحرف (س)ء ويكرر 
مع الصور التي تتضمن (ص). 

Y‏ يوزع المعلم أوراق العمل على التلاميذ» ويوضح لهم - على اللوح المغناطيسي - أن 
أمام كل صورة يوجد حرفي (سءص)» وعليهم التمرير بالقلم الرصاص على نقاط 
احرف الذي تبدأ به اسم الصورة. 

-٤‏ يطلب المعلم من تلميل نطق اسم الصورة الأولى سمكة ويستخلص مسن التلميذ أنها 
تبدأ بحرف السين ويطلب منه نتبع نقاط حرف السين لإنتاج احرف كتابة. 
(ممكن أن يعطي المعلم مثالا آخر باختيار إحدى الصور المناسبة). 
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=o‏ يعطي المعلم الفرصة لينفذ التلاميذ باقي التدريب ويوالى أعمالهم حتى انتهاء ورقة العمل. 

1 ~ يظلب المعلم من التلاميذ قرادى' تسجيل استجاباتهم على اللوح المغناطيسي ويصخح 
التلاميذ الأخطاء. 

ورقة العمل رقم :(4) 

كن ابام ob LL‏ الواردة في ورقة العمل (۴) السايقة مع مراعاة أن alll‏ هو 
كتابة احرف الذي يبدأ به اسم الصورة محركته. 
ورقة العمل رقم )0( 

(rats LenS a ft ol Alle oe‏ افر ل 
.التمبيز بين حرقى (بءن)... 

ورقة العمل رقم )1( 

ملاحظة: افصل قائمة المعلم الموجودة أسفل ورقة العمل. 

- اعرض ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جهاز عرض الشفافيات‎ -١ 
ووضح أن هناك حرفاً ناقصأ في كل كلمة.‎ 

-Y‏ - يشير المعلم إلى الكلمة الأولى وينبه التلاميذ بأنه سوف ينطق بالكلمة كاملة» وينطق 
المعلم كلمة سهلا ويكرر: AEA ya Sey‏ 
الكلمة على اللو المغتاطيسي س د 

-Y‏ يوزع المعلم أوراق العمل ويتطق كلمات القائمةء كل كلمة مرتين وبين كل مسرة ثانية 
واحدة وبين كل كلمتين YD‏ ثوان) ويكمل التلاميذ الكلمات بالحرف المستهدف 
مم as‏ حتى أنتهاء التدريب في ورقة العمل. 

4- يستعين المعلم بالتلاميذ في تنفيذ التدريب على اللوح المغناطيسي» بأن ينطق كلمات 
القائمة ويكمل التلاميذ قرادئ الكلمات مع النطق = ويصحح من خطا من التلاميذ. 

ورقة العمل رقم (۷) 

PRECA ملاحظة:‎ 

- اعرض ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جهاز عرض الشفافيات‎ -١ 
وهى تشتمل على (١١)صورة مزدوجة. أطلب من التلاميذ التعرف على الصور‎ 
والنطق باسمائها وكرر مظهرا صوت (س) أو (ص).‎ 

shee -آشر إلى صورة سيارة وانطق مكررا نطق حرف (س) مفتوحاء ثم أشر إلى صورة‎ ٣ 
مفتوحاء واطلب من التلاميذ محاكاتك في كل مرة»‎ (Go) وانطق مكررا ضوت حرف‎ 


fT 


الملاحق 


وتوصل معهم إلى أن يميزوا صوت الحرفين. 

-وزع أوراق العمل على التلاميذ» وأشر إلى الصورة المزدوجة رقم C1)‏ وأنطق بالحرف 
رقم C)‏ ني قائمة المعلم (س)» وأسال التلاميذ: أي الصورتين يبدأ اسمها ب(س) وعندما 
يتلقى الاستجابة الصحيحة يضع (”) داخل مربع الصورة التي يبدا اسمها ب(س» 

-٤‏ أطلب من التلاميذ الانتباه ووضح لهم بأنك سوف تنطق بصوت الحرف وعليسهم وضع 
علامة ( ” ) داخل مربع الصورة التي يبدأ اسمها بنفس الصوت.وعليك موالاة pilal‏ 
حتى انتهاء التدريب. (نطق أصوات الحروف يكون متسلسلا وفق قائمة المعلم ويمكن أن 
تشير إلى النموذج المعروض على اللوح المغناطيسي حتى يلتزم التلاميذ بسير التدريب»). 

4- أطلب من التلاميذ فرادى' الاستماع وتسجيل استجاباتهم على اللوح المغناطيسي مع 
التوجيه والمساندة ويصحح التلاميذ على النموذج أمامهم. 

ورقة عمل رقم (A)‏ 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغتاطيسي- من خلال جهاز عرض 
الشفافيات» ووضح لحم أن كل كلمتين متقابلتين متقاربتين في الشكل ولكن يختلفان في 
الصوت وشكل الحرف الأول. 

-Y‏ انطق الكلمة الأولى سعيد ثم صعيد بفاصل ثانية واحصدة Sy‏ مشيرا إلى احرف في 
بداية الكلمة مظهرا صوته للإحساس بالفرق بين الصوتين» ثم أطلب من التلاميذ 
قرادى محاولة قراءة باقي كلمات القائمة مع الموازنة. 

-T‏ وزع أوراق العمل على التلاميذ» وأشر إلى الكلمتين أمام الرقم )1 - على اللوح 
المغتاطيسي - ووضح بأنك سوف تنطق بإحدى الكلمتين وعليهم وضع خط تحت 
الكلمة التي ينطق بها. 

4- أطلب من أحد التلاميذ أن يخرج أمام اللوح المغناطيسيء وانطق بكلمة سعيلاً وعلى 
التلميذ أن يضع خخطأ تحت الكلمة المنطوقة (يوجه المعلم ويكرر حتى يصل التلميذ إلى 
الاستجابة الصحيحة). 

0~ أطلب من التلاميذ الانتباه» وانطق بكلمات القائمة وفق التسلسل والإشارة إلى رقم 
الكلمة على اللوح المغناطيسي في كل مرة وعلى التلاميذ وضع الط تحت الكلمة 
المنطوقة حتى انتهاء القائمة. 

5- أطلب من التلاميذ فرادى الاستماع مرة أخرىئ ووضع خط تحت إحدى الكلمتسين 
والتى تتطابق مع الكلمة التي ينطق بها المعلم» ويصحح التلاميذ الأخطاء في ورقة 
العمل أمامهم. 


صعويات تعلم القراءة والكتاية: التشخيص والعلاج 


ورقة عمل رقم (1/4) 

-١‏ اعرض كلمة درس من خلال جهاز عرض الشرائخ» واطلب من أحد التلاميذ النطق 
بها وكرر موضحا أصوات حروف الكلمة» اغلق الجهاز واطلب من التلميذ أن يعيد 
نطق-الكلمة من الذراكرة ثم أطلب مته أن يحللها إلى عناصرها is pall‏ شفويا. fafa)‏ س) 
بفاضل ثانية واحدة بين كل خرف (أطلب من تلميذ آخر أن يكرر التحليل شفويا). 

.)١( اعرض الكلمة الثانية (حسن) واتبع ما جاء في الخطوة‎ -Y 

-Y‏ وزع أوراق العمل رقم )1/4 = نموذج أمام التلميئذ د ووضح بنأنك نوف تقوم 
بعزض الكلمات - مرة أخرى -.بسرعة وعليهم الانتباه وكتابة الكلمات بالترتيب في 
الجدول على التموذج أمامهم: 

-:يغرض المعلم الكلمة dy‏ درس ومن خلال جهاز عرض الشرائح- Taal‏ ثوان مع 
النطق ويكتب التلاميذ الكلمة المعروضة: مع إعطاء الفرصة المناسبة لتسسجيل 
استجاباتهم ويكرر حتى انتهاء كلمات القائمة. 

4- عرض المعلم ورقة العمل رقم )1/4( على الوح المغناطيسي-.من. خلال جهاز 
عرض الشفافيات - ويقوم بإعادة عرض الكلمات - من خلال جهاز عرض الشسرائح 
- دون نطق ويطلب من التلاميذ فرادى كتابة الكلمة في الجدول على اللوح 
المغناطيسي» ويصحح من lhal‏ من التلاميذ في TE‏ التصحيح على التموذج أمامه. 

ورقة العمل رقم 9 رب 

-١‏ يعرض pall‏ حروف الكلمة الأولى a)‏ / ة) على شريحة - من خلال جهاز 
عرض الشرائح - ويطلب من أحد التلاميذ أن ينطق بصوت كل حرف على حدةء ثم 
يكرر بصورة أسرع لزج أصواتها لتكوين الكلمة. 

=Y‏ ينبه المعلم التلاميذ بأنه مسوف يعرض عليهم (T)‏ حروف بسرعة (لمدة Y‏ ثوان) 
وعليهم تركيب (مزج) أصواتها والنطق بالكلمة في صورتها الكلية» ويستمر في 
العرض ويركب التلاميذ حتى انتهاء التدريب. 

- وزع أوراق العمل - نموذج أمام التلميذ- واعرض حروف الكلمة الأولى. من خلال 
جهاز عرض الشرائح - لمدة (1D‏ ثوان» ويكتب التلاميذ الكلمة بصورتها الكلية على 
التموذج أمامهم. 


ة رقم )0( الواردة في ورقة العمل (1/4) السابقة. 


يكرر المعلم هذه الخطوات في أوراق العمل WLM‏ ضمن تدريبات علاج صعوبة 
jal‏ وإنتاج الحروف المتشابهة صوتا. 


f 


الملاحق 


التدريب الأول 


ورقة العمل رقم )١(‏ 

-١‏ يعرض المعلم قائمة الكلمات من خلال جهاز عرض الشفافيات» ويطلب من التلاميذ 
فرادى قراءة الكلمة» ثم قراءة الكلمة التي تقابلهاء ويكرر المعلم النطق مظهرا صوت 
الحرف الأول بحركته القصيرة ونفس الحرف في الكلمة المقابلة بالحركة الطويلة ويشير 

إلى الحرف مفتوحاء والحرف ممدودا عند النطق في كل مرة. 

(يشير إلى أنه تم تغيير ما يلزم من حركات في الكلمة لاستقامة النطق والمعنى). 

-Y‏ يوضح المعلم من خلال المناقشة خصائص الحرف جركته القصيرة والحرف جركته 

لطويلة من حيث الشكل» ومن حيث الصوت» أثناء نطق التلاميذ للكلمات حتى 

olgs‏ القائمة. 

=Y‏ يشير المعلم إلى إحدى الكلمات - دون ترتيب - ويطلب من تلميذ نطق الكلمة ثم 

نطق الحرف المستهدف جركته القصيرة» ومن حر نطق الكلمة المقابلة لما ثم نطق 

لحرف المستهدف ممدودا وهكذا مع باقي كلمات القائمة. 

=E‏ يقسم التلاميذ إنى مجموعتين» وتأتى المجموعة الأولى بكلمات AI‏ وننطق المجموعة 

لثانية نفس الكلمة ا حرف الآول فيها boar‏ (يمكن of‏ تتبادل المجموعتين الأدوار إذا 
تطلب الأمر ذلك). 

ورقة العمل رقم )1( 

-١‏ يعرض المعلم القائمة من خلال جهاز عرض الشفافيات ويطلب من التلاميذ فرادى' 
قراءة OLAS‏ القائمة ثم تعيين ا حرف الممدود والنطق به (ويصحح المعلم). 

=Y‏ يشير المعلم إلى الكلمات - دون ترتيب - ويطلب من التلاميذ (فرادى) نطق السرف 
الممدود فقط. 

=T‏ يوزع المعلم أوراق العمل على التلاميذ ويطلب من تلميذ أن ينطق الكلمة الأولى 
أراشد ثم النطق بالحرف الممدود فيها رأ ومن ثم كتابته في المستطيل أمام الكلمة على 
اللوح المغناطيسي. 

-٤‏ يوضح للتلاميذ ob‏ المطلوب منهم كتابة الحرف الممدود فقط - في المستطيل - أمام 
كل كلمة ويوالى أعمال التلاميذ حتى انتهاء التدريب. 

-٥‏ يضع جهاز الشفافيات على وضع التشغيل ويطلب من التلاميذ فرادى إنتساج احرف 


ery 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


الممدود كتابة أمام كل كلمة مع النطق. 

>- اغلق جهاز عرض الشقافيات فتظهر الحروف الممدودة مكتوبة على اللوح المغناطيسي» 

أطلب من اللاي رادي التعرف والنطق. 
"ورقة العمل رهم :(7)0 

ا فی الب taal‏ رع ر على السو SS Geo‏ 
الشفافيات - ويطلب من التلاميذ فرادى القراءة. 

=Y‏ يطلب المعلم من أحد التلاميذ اروج أمام اللوح المغناطيسي ويشير إلى الكلمة الأولى 
نمع ويطلب من التلميذ النطق بهاء ثم نطق اعرف الأول فقط (س)ء ثم يطلب مله 

: أن ينطق به to se‏ بالألف (سا) ثم إنتاجه كنابة واستكمال الكلمة في المستطيل المقابل 
للكلمة مح النطق (وتغيير ما يلرم من الحركات). 
(يمكن للمعلم أن يكرر بمثال آخر إذا تطلب الأمر). 

-Y‏ وزع أوراق العمل على التلاميل ثم أشر إلى الكلمة الأولى واطلب من التلميذ نطق 
الكلمة الأولى 'سمع وآخر ينطق سامع واطلب من الجميع كتابة الكلمة المقابلة» ثم كرر 
مع الكلمة الثائية شقويا واطلب من الجميع الكتابة: ثم ينطق تلميذ بالكلمة الثالثة 
ويكتبها التلاميذ مع مد الحرف الأول بالألف» ثم اغلق الجهاز وأطلب منهم تنفيذ باقي 
.. التدريب على النماذج أمامهم وموالاة أعماهم. _ 

4- ضع جهاز عرض الشفافيات على وضع التشغيل واطلب من التلاميذ فرادئ نطق 
الكلمة ثم نطقها مرة أخرى مع مد الحرف الأول بالأئف ثم كتابتها في المستطيل المقابل 
ويصحح باقي التلاميق. 

0- اغلق جهاز عرض الشفافيات لتظهر قائمة الكلمات التي بها الحرف الأول haaa‏ 
بالألف واطلب من التلاميذ Gold‏ قراءة الكلمات والنطق بها نطقا صحيحا. 

-T‏ كرر المخطوات السابقة من )0-1( على القائمة (؟) في نفس ورقة العمل» مع مراعاة 
أن المطلوب هو تحويل الحرف الممدود في أول الكلمة إلى حرف بحركة قصيرة. 

ورقة العمل رقم (4) 

-١‏ يعرض المعلسم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جهاز عرض 
الشفافيات -.ويطلب من التلاميذ التعرف على الصور والنطق بأسمائهاء ويكرر المعلم 
النطق مظهرا صوت الحرف الممدود بالألف في اسم الصورة. 

-Y‏ يشير المعلم إلى صورة (باب) ويطلب من أحد التلاميذ النطق باسم الصورة ويقود 
التلميذ لينطق بالحرف الممدود بالألف في اسم الصورة (LY)‏ مظهرا الطول المناسب 


iyt 


لايق 


لحركة المد ثم يطلب من التلميذ كتابة الحرف الممدود بالألف تحت اسم الصورة على 

للوح المغناطيسي (كرر مع صورة أخرى يأتي الحرف المسدود فيها في وسط اسم 

الصورة). 

-Y‏ وزع أوراق العمل على التلاميذ ثم أشر إلى الصؤرة الأولى (باب) والنطق ثم كتابة 

اعرف الممدود بالألف على النموذج أمامهم؛ ثم أشر إلى الصورة الثانية وينطق 

التلاميذ LoS‏ اسم الصورة وينتسج التلاميذ كتابة الحرف الممدود بالألف في اسم 
الصورة على النموذج أمامهم. ثم اغلق الجهاز واطلب من التلاميذ الاستمرار في 

استكمال التدريب مع موالاة أعمالهم. 

-٤‏ شغل جهاز عرض الشفافيات واطلب من التلاميذ قرادى كتابة الحرق الممدود 

بالألف في اسم الصورة على اللوح المغناطيسي مع التوجيه حتى يمكنهم الوصول إلى 

لاستجابة الصحيحة. 

5- اغلق الجهاز فتظهر الحروف الممدودة بالألف “had‏ على اللوح المغناطيسي» ثم أطلب 
من التلاميل نطق هذه الحروف وإنتاج أصواتها. 

ورقة العمل رقم )0( 

أتبع الخطوات الواردة في ورقة العمل رقم C)‏ ضمن تدريبات علاج صعوبة jek‏ 

وإنتاج الحروف المتشابهة صوتا (س»ص) - مع ملاحظة أن المطلوب هو استكمال (غلق) 

الكلمة GAL‏ الممدود بالألف. 

ورقة العمل رقم (1/5) 

-١‏ يعرض المعلم الجزء رقم CO)‏ من ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال 
جهاز عرض الشفافيات- ويدعو التلاميذ Ley‏ إلى قراءة كلمات القائمة. 

-Y‏ يطلب المعلم من التلاميذ GOLF‏ قراءة الكلمات» ويكرر المعلم نطق الكلمة مظهرا 
عناصرها الصوتية بفاصل ثانية واحدة بين كل صوت من أصوات الكلمة تحليل ERS‏ 
ويجاكى التلميذ» ويكرر التلاميذ زمراً. 

۴- يطلب المعلم من التلميذ أن ينتج عناصر الكلمة تحليلها إلى حروف ومقاطع كتابة على 
اللوح المغناطيسي في الحقول أمام الكلمة ثم النطق. 

3 يوزع المعلم أوراق العمل ويطلب تحليل الكلمة الأولى على النموذج أمامهم» وي‎ -٤ 
ثم يغلق جهاز عرض الشفافيات ويطلب من التلاميذ‎ LSA! المعلم مع الكلمة‎ 
استكمال التدريب ويوالى أعماهم بالتوجيه والمساندة حتى انتهاء التدريب.‎ 

5- يشغل المعلم جهاز عرض الشفافيات» ويطلب من التلاميذ فرادى تحليل الكلمات 


ffe 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


وعلى اللوح المغناطيسي - مع توجيههم إلى الاستجابات الصحيحة. 

-A‏ - يغلق المعلم جهاز عرض الشفافيات لنظهر الحروف والمقاظع المكونة لكل كلمةء 
طلب دن ad ee‏ الأصوات لتكوين الكلمة الأصلية بصورتها 

A te كيم يي‎ a ON PPI A TA cere 

ورقة العمل رقم (1/؟) 

-١‏ يعرض المعلم الجزء رقم CY)‏ من ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال 
جهاز عرض الشفافيات - وينطق المغلم بعناصر الكلمة الأولى (نخ/ يا/ ر) oly‏ ثانية 
واجدة بين كل حرف ومقطع» ثم يولف Gh‏ الكلمة بصورتها الكليبة 'خيار' ويطلب 
“من Goer‏ التلاميل ole‏ عاكاته: 

--يطلب المعلم من أحد التلاميذ ألحاكاة مع كلمة أخرى باتباع cg ge‏ الخطوة )١(‏ وكتابة 

الكلمة بصورتها الكلية - على السطر- في المستطيل المقابل. 

- يوزع المعلم ورقة العمل»-ويشير إلى الكلمة الأولى وبنطق التلامينذ عناصرها ينتج 

Lal‏ الكلمة كتابة في المستطيل المقابل مع.النطق-وحاكيه التلاميل» ثم يشير إلى الكلمة 

الثانية وينظق الثلاميذ عناصر الكلمة ثم النطق بها بعد توليف أضواتها ثلم كتابتها ني 

المستطيل المقابل. 

gla -٤‏ المعلم جهاز عرض الشفافيات ويطلب من التلاميذ محاولة استكمال التدريب 

ويال أعمالهم مع التوجيه والتصحيح. 

ه- يشغل المعلم جهاز عرض الشفافيات ويدعو التلاميذ قرادئ إلى تسجيل استجاباتهم 

الصحيحة نطقا ثم كتابة على اللوح المغناطيسي (تحت إشراف وتوجيه المعلم). 

gly -5‏ المعلم جهاز عرض الشفافيات لتظهر الكلمات - التي كتبها التلاميذ - بصورتها 

لكلية ويدعو التلاميذ فرادئ إلى قراءة الكلمات (بالإشارة إلى الكلمات دون ترتيب). 

۷- يطلب المعلم من التلاميذ كتابة الكلمات التي تم تكوينها تحت الصورة المنامسبة 

الموجودة في اللجزء الأخير من ورقة العمل وموالاة استجاباتهم مع التصحيح. 

مناشط: )1( الشريط المتحرك 

-١‏ يعد المعلم قطعة من الورق المقوى = مقاس AL‏ بها فتحتان: 

الأولى: على اليمين تسمح بتثييت الشريحة الشفافة للجرف الممدود. 

الثانية: على اليسار امام ost‏ الممدودٌ تسمح بالتحريك الرأسي للشريحة الطولية الشفافة 
التي تحمل الحروف المستهدفة - ف مريقات فس a as‏ - كسا هو موضح في 
ورقة العمل. 
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الملاحق 


T‏ يعرض المعلم محتوى المنشط على جهاز عرض الشفاقيات» ويطلب من التلاميذ فرادى' 
النطق بالحرف الممدود ثم الحرف الذي يظهر آمامهء ثم يولف أصواتهما ويكون الكلمة. 

-Y‏ يحرك المعلم الشريحة الطولية الشفافة لأعلى أو لأسفل بالتبادل ويطلب من التلاميدذ 
زمر نطق الكلمة بصورتها الكلية» ثم يكرر مع التلاميذ فرادى مرة بالترتيب» وأخرى 
بدون ترتيب حتى يطمئن إلى درجة الإتقان. 

يطبق المعلم الخطوات السابقة مع الجزء الثاني من المنشط مع تغيير مواقع الثابت والمتحرك 
من الحروف والمقاطع. 

مناشط: (Y)‏ العرض الخاطف 

-١‏ يوزع المعلم على التلاميذ - بالتساوى - (YE)‏ حرفا lagat‏ على بطاقات وهى 

الحروف الممدودة بالألف في أسماء الصور التي يتضمنها المنشط. 

=Y‏ يعرض المعلم من خلال جهاز عرض الشرائح- مجموعة الصور المستهدفة ويطلب من 

لتلاميذ فرادى التعرف والنطق باسم الصورة ويكرر المعلم مظهرا صوت اعرف 

الممدود بالألف في اسم الصورة. 

Seed يعيد المعلم عرض الصورة الأولى» وينطق باسم الصورة تثعبان» ويطلب من‎ -Y 

التلاميذ أن ينطق الحرف الممدود بالألف في اسم الصورة بأ ويكررء ويطلب من التلميذ 

لذي يحمل بطاقة CL)‏ أن يرفعها Whe‏ أمام زملائه وينطق (با). 

-٤‏ يوضح المعلم للتلاميذ بآنه سوف يستمر في عرض الصورء ويرفع. من يمتلك الحرف 

المدود بالألف ني اسم الصورة - بطاقة BAI‏ عاليا مع النطق. 

(عرض الصورة لمدة (Y)‏ ثوان فقط وينتظر المعلم استجابة التلاميذ الصحيحة ثم يعرض 
الصورة التالية.. وهكذا). 

-١‏ كرر العرض مع التعديل في ترتيب شرائح pall‏ حتى تشعر بدرجة الإتقان عند التلاميذ. 
“يتم تطبيق الخطوات الواردة في أوراق العمل السابقة الخاصة بالمد BIL‏ مع أوراق 
العمل BUU‏ في تدريبات المد بالواو والمد بالياء. ” 


i‏ 2 وود 

ورقة العمل رقم )1( 
-١‏ يعرض المعلم قائمة الكلمات المزدوجة (أ) من ورقة العمل قط من خلال جهاز 
عرض الشفافيات ثم يخفي الجزء الأيسر من القائمة: ويطلب من التلاميذ التعرف على 


¥ 


صعوبات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


كلمات الجزء الايمن والنطق alg:‏ 
-Y‏ يظهر المعلم قائمة الكلمات المزدوجة C)‏ كاملة؛ ويطلب من أحد التلاميذ نطق كلمة 


ومحاولة قراءة الكلمة المقابلةء ويشير المعلم إلى أن حروف الكلمتين واحدة Sly‏ 


7 لتلا ی wes: POS A‏ ينطق كلمة Gabily‏ كذالتك»-ويكسور نطق 
المقطع )55( وكيف توقف الصوت عند ESLI O)‏ وهكذا يستمر في التوضيح والشرح. 

"- يكرر الخطوة (Y)‏ مع كلمات القائمة مبع إعطاء فرصة pst‏ للتلاميذ للوصول إلى 

الاستجابة الصحيحة. 

4- يشير المعلم إلى الكلمات = دون ترتيب- ويطلب من أحد التلاميذ النطق وآخر يقابله 

بطق الكلمة مع تسكين GUNG LT‏ لنوليد Chall Shy LON‏ الستاكن بتضورة 


0- يكرر المعلم الخطوات من )5-١(‏ مع القائمة (ب). 
ورقة العمل رقم (؟) 


يطبق 


بالألف' لعلاج صعوبة تمبيز وإنتاج الحروف الممدودة رسما وصوتا. 


PORR 


ورقة العمل رقم (۴) 


يطبق 


IL‏ لعلاج صعوبة تمييز وإنتاج الحروف الممدودة رسما وصوتا. 


pl لملم‎ 


ورقة العمل رقم )£( 


يطبق 


بالألف' لعلاج صعوبة تمييز وإنتاج الحروف الممدودة رسما وصوتا. 


ورقة العمل 
يطبق 


pb pla 


رقم )3( 
لمعلم الخطو 


ات الواردة في وزقة العمل رقم (؟) quand‏ التدريب الأول امد 
ات الؤازحة في ورقة رقة العمل رقم (4) ضمن التدريب الأول المد 


ات الواردة في ورقة العمل رقم )0( 8 التدريب الأول المد 


ات الواردة في ورقة العمل رقم (I)‏ ضمن التدرينب الأول المد 


بالألف' لعلاج صعوبة تمييز وإنتاج الحروف الممدودة رسما وصوتا. 

المناشط: )١(‏ الشريط المتحرك (؟) العرض الخاطف 
"يطبق المعلم المخطوات 
صعوبة jat‏ وإنتاج الحروف الممدودة رسما وصوتا. ' 


الواردة في المناشط ضمن التدريب الأول المد AIL,‏ لسلاج 


A 


GM 


ورقة العمل )1( 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل من خلال جهاز عرض الشفافيات» ويطلب من احد التلاميذ 
قراءة الكلمة الأولى مظهرا صوت الحرف الأخير ثم ينطق المعلم الكلمة المقابلة مظهرا 
صوت التنوين على الحرف الأخير مع الإشارة إلى الحرف المدون؛ ويكرر المعلم نطق 
الكلمة الأولى ثم المقابلة مرة أخرى مشيرا في كل الحالات إلى الحرف الأخير بحركنه. 

=Y‏ يطلب المعلم من أحد التلاميذ قراءة الكلمة الثانية ثم الكلمة المقابلة لهاء ويصحح المعلم 
النطق مع الإشارة إلى الحروف الأخيرة المستهدفة» ويكرر مع باقي كلمات القائمة. 

-Y‏ يطلب المعلم قراءة كلمات القائمة مرة أخرى فينطق تلميذ الكلمة الأولى ويقابله آحر 
بنطق الكلمة المقابلة.. ويكرر المعلم للموازنة موضحا الفرق في الصوت والحركة. 
(يوضح المعلم أن الظاهرة الصوتية الجديدة هنا هي تنوين الضم). 

٤‏ - يشير المعلم إلى كلمات القاكمة (ب) دون ترتيب ويطلب من التلاميذ القراءة فرادى. 

5- يقرأ المعلم الكلمة الأولى وينطق الصوت الأخيرء ثم ينتجه كتابة في المستطيل المقابل 
على اللوح المغتاطيسي وينبه التلاميذ إلى النظر وعاكاته برسم الحرف بالإصبع في المواء 
أو على الإدراج.. ويكرر مع الكلمة المقابلة. 

1- يبوزع المعلم أوراق العمل على التلاميذ: ويعيد الخطوة (5) ويطلب من التلاميذ 
محاكاته لإنتاج الحرف على gòl‏ أوراق العمل كتابة.. ويكرر المعلم مع الكلمة الثانية. 

-Y‏ يستمر المعلم في التدريب على النماذج الحركية لإنتاج الحروف بأن ينطق الكلمة في 
القائمة (D‏ ثم الحرف الآخير وكتابته» ويشاهد التلاميذ وينتجون الحرف كتابة ثم 
ينتجونه مرة أخرى منونا آمام الكلمة المقابلة حتى نهاية القائمة (»ب). 

=A‏ يدعو المعلم التلاميذ فرادئ لكتابة الحرف الأخير منونا في القائسة (ب) على اللوح 
المغناطيسي ويصحح التلاميذ كتاباتهم على CoE‏ أوراق العمل أمامهم. 

4- يغلق المعلم جهاز الشفافيات فتبقى الحروف الأخيرة في الكلمات مكتوبة على اللوح 
المغناطيسي ويطلب المعلم من التلاميذ 'فرادى' نطق الحرف والحرف الذي يقابله مظهرا 
صوت الخرف مضموما ثم منونا بالضم. 

ورقة العمل رقم (۲)-(۱) 

-١‏ ينبه المعلم التلاميذ بأنه سوف يعرض عليهم -بواسطة جهاز عرض الشرائح- كلمات 
لا يوجد على الحرف الأخير فيها > US‏ وعليهم نطق هذه الكلمات زرأ مع تنوين 
الحرف الأخير بالضم. 


eva. 


صعويات lad‏ القراءة والكتاية: التشخيص والعلاج 


؟- يعرض المعلسم الكلمة لمدة Y)‏ ثوان) ويعطى الفرصة لتلقى استجابات التلاميذ 
وتصحيحها.. ثم يطلب من بعض التلاميذ فرادى اعادة النطقء» ويستمر حتى نهاية 

١‏ قائمة الكلمات. 

:ثاب tole} plead Se‏ العرضن باللمج :السريع ويطلب من التلاميذ فبرادى نطق الكلمة 
مع تنوين الحرف الأخير بالضم (يضحح المعلم النطق؛ أو يجيد ما نطقه التلمييذ Byer‏ 
أخرى أن كان صحيحا لترسيخ النطق الصحيح). 

ورقة العمل رقم (١)-(؟)‏ 

١-:ينبه:‏ المعلم التلاميذ. Sh‏ سوف ينطق جموعة من الكلمات وعليهم الاستماع جيدا 
لضوت الخرف الأخير حيث المطلوب منهم إتتاجه كتابة على التمؤذج أمامهم: 

Y‏ ينطق المعلم :الكلمة الأولى مرتين مظهرا الصوت الأخير ويطلب من التلاميذ كتابة 
الحرف الأخير حسب صوته النطوق» ويعطى الفرصة ليستجيب التلميذ بصورة 
مريحة.. ويستمر المعلم حتى نهاية القائمة. 

'- يعيد المعلم نطق القائمة مرة أخرى ويختار من التلاميذ (فرادى) لكتابة الحرف الأخصير 
على اللو المغناطيسي» ويضحح 3b‏ التلاميذ الأختطاء على النماذج أمامهم: 

ملاحظة» (لتوفير الوقت يصحح التلاميذ shyt‏ ما كتيوه دون استتخدام الممحاة». 

وزقة ]تعمل رقم(« ت سس د 12001 

-١‏ أعرض ورقة ة العمل على اللوح المقناطيسي دمن خلال ا لشفافيات - ثم 

طلب من التلاميذ قرادئ التعرف على الصور ونطق أسمائهاء وكرر النطق مع إظهار 

الحرف الأخنير في اسم الصوزة منونا بالضم. 

-Y‏ وزع أوراق العمل على التلاميذ ثم أطلب من تلميذ أن ينطق اسم الصورة الأولى 

(حمد) ثم يقوم المعلم بكتابة احرف الأخير منونا بالضم لغلق اسم الصورة (على اللوح 

لمغناطيسي) ويجحاكى التلاميذ المعلم ويكرر مع الصورة الثانية.. ثم يكمصل التلاميذ 

لمهمةء ويوالى المعلم آداء التلاميذ. 

- يطلب المعلم من التلاميذ فرادئ cy AN‏ لإكمال أسماء الصور بالحرف الأخير منونا 

pall‏ - على اللوح - ويصحح المعلم مع النطق ويصحح التلاميذ على نفاذج أوراق 

ورقة العمل رقم (4) 

يمكن للمعلم أن يتبع الخطوات الواردة في التدريب السابق رقم (7) مع مراعاة أن 
المطلوب هو كتابة أسماء الصور والحرف الأخير منونا بالضم. 


ليل 


gu 


ورقة العمل رقم )0( 

- يعرض العام ورقة العمل على اللوح المغناطيسي- من خلال عرض الشفافيات‎ -١ 
ويوضح للتلاميذ أن المطلوب منهم اكمال الكلمة بالحرف المناسب (اختبار احد‎ 
الحرفين) ثم النطق بها ثم كتابتها منونة بالضم.‎ 

-Y‏ يشل المعلم بالكلمة الأولى ويختار حرف (ف) لإكمال الكلمة؛ ويوضح Le‏ أن 
كلمة مرف لا معنى لهاء فيختار حرف (3) وينطق مرق ويستقر مع التلاميذ على أنه 
الاختيار المناسب» ثم يكتب الكلمة في المستطيل المقابل» ويشاهد التلاميذ ويحاولون 
تقليد المعلم بكتابة الكلمة على التمؤذج أمامهم. 

۴- يشير المعلم إلى الكلمة الثانية ويطلب من أحد التلاميذ محاولة إثتاج الكلمة المنامسبة 
باختيار ا حرف الأخير المناسب وينطق التلميذ الكلمة منوئة بالضم؛ ويكرر المعمل» شم 
يعطي الفرصة للتلاميل لكتابة الكلمة على النموذج أمامهم. 

4- يشير المعلم إلى الكلمة NIST‏ ويطلب من التلاميذ زم رأ النطق بالكلمة الصحيحة منونة 
بالضم ثم يطلب منهم كتابتهاء ثم يعطي الفرصة للتلاميذ لاستكمال ورقة العمل 
ويوالى أعمالهم. 

9- يخرج التلاميذ فرادى لتسجيل استجاباتهم على ورقة العمل المعروضة على اللوح المفناطيسي 
ويصحح التلاميذ استجاباتهم أسفل المستطيل مقابل الكلمة (دون استخدام الممبحاة). 

ورقة العمل رقم (5) 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جنهاز عرض 
الشفافيات - ويقرأ المعلم الكلمة المثال (المعلم) ثم (معلم)ء ويشير إلى أنه ينم إسقاط 
آل عند تنوين الحرف الأخير. 

؟- يطلب المعلم من أحد التلاميذ نطق الكلمة الأولى ثم يحاول أن ينطق بها منوئة ويكتبها 
على اللوح المغناطيسي» ثم يطلب منهم قرادى نطق كلمات القائمة ثم نطقها مئونة بالضم. 

=Y‏ يوزع المعلم أوراق العمل ويطلب من التلاميذ كتابة كلمات القائمة منونة بالضم 
ويتابع أدائهم. 

4- يطلب المعلم من التلاميذ قرادى إنتاج الكلمات منونة بالضم كتابة على اللوح 
المغناطيسي مع النطق. 

0- يغلق المعلم جهاز عرض الشفافيات ويشير إلى الكلمات التي كتبها التلاميذ (خطوة CE‏ 
بصورة عشوائية وينطق التلميذ. 
'يمكن للمعلم اتباع نفس الخطوات الواردة في التنوين بالضم مع أوراق العمل الخاصة N‏ 
بتنوين الكسر وتنوين الفتح. " 


“ys 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


ورقة العمل رقم )1( 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جهاز عرض 
الشفافيات -.ثم يقرأ:كلقائمة.على-حدة-بسوزة أفقية-(دَرَسَ: دَرْسَ) .موازنا ومظهرا + 
صوت الشدة مع الفتحة والى رسمها فوق الحرف» ويكرر التلاميذ زمرا. 

=Y‏ يطلب من التلاميذ فرادئ' نطق الكلمة بجركانها القصيرة ثم مشددة» ثم أزواجا فينطشق 
ثلميذ بالكلمة والاخر ينطق بها مشددة. ` 
اع كر الف eee easel eh‏ 

والكسرة والضمة). : 

وزقة العمل رقم (Y)‏ 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح الغناطيسي - من خلال جهاز عرض 
الشفافيات - ويقرأ افقيا الكلمة الأول مظهرا رسم الحرف المشاد وصوته حسب 
cis LI‏ ويطلب من التلاميذ محاكاته. 

ae =y‏ ا و « فتضحتح المعلم وبردد التلاميذ زمرا. 

يشير المعلم إلى كلمات القوائم دون ترتيب ويطلب من التلاميذ النطق فرادى. 

1 a 

1- يعرض المعلم ورقة العمل من خلال جهاز عرض الشفافيات ويقراً ١‏ الكلمة الأول من 

لقائمة )1( مظهرا صوت الحرق المشدد ومشيرا إلى الحركة: ثم يطلب من التلاميل 

'فرادی' قراءة كلمات باقي القائمة ويصحح المعلم ويردد التلاميذ زمرأ.. ويكرر مع 

Cee) القائمة‎ 

-١‏ يشير المعلم إلى كلمات القوائم دون ترتيب ويقرأ التلاميذ قرادئ' ويصحح النطق مع 

لإشارة إلى الحرف المشدد. 

-F‏ يطلب المعلم من أحد التلاميذ أن يقرأ الكلمة الأولى في القائمة ثم كتابة الحرف 

لمشدد في المربع المقابل (على النموذج المعروض على اللوح المغناطيسي)» ويصحح 

لمعلم» ويجاكى التلاميذ على موذج ورقة العمل أمامهم. ثم يكمل التلاميذ باقي 

كلمات القائمة. 

- يكرر المعلم الخطوة (Y)‏ مع القائمتين (ب»ج). 

4- يطلب المعلم من التلاميذ فرادئ' كتابة الحروف المشددة في المربعات أمام الكلمات على 

لنموذج المعروض من خلال جهاز عرض الشفافيات (دون ترتيب). 


يفف 


الملاحق 


Ge -0‏ المعلم جهاز عرض الشفافيات ويطلب من التلاميذ قرادئ نطق الحروف المشددة 
المكتوبة على اللوح المغناطيسي. 

ورقة العمل رقم )8( 

-١‏ من خلال النموذج المعروض بواسطة جهاز عرض الشفافيات يوضح المعلم الحتوى 
والمطلوب من التلميذ ويعطى مثالا بالكلمة الأولى نطقا وكتابة ويطلب من التلاميذ 
مماكاته. 

؟- يطلب من التلاميذ قرادى نطق كلمات القائمة بعد غلقها GAL‏ المشدد المستهدف ثم 
يعطي الفرصة للتلاميذ لاستكمال التدريب كتابة. 

- يطلب المعلم من التلاميذ فرادى' غلق الكلمات على النسوذج المعروض مع التطق. 
ويصحح المعلم النطق وإلكتابة» ويصحح من أخطأ من التلاميذ على gisa!‏ أمامهم. 

=E‏ يدعو المعلم التلاميذ قرادي إلى قراءة الكلمات بالإشارة دون ترتيب مظهرا صوت 

الحرف المشدد والخركة المرافقة (فتحةء كسرة» ضمة). 

ورقة العمل رقم (ه) 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جهاز عرض الشقافيات 

- ويقرأ الكلمة المشال في القائمة الأولى (قطع) ثم الكلمة المقابلة مظهرا الفروق في 

لصوت وتغيير الحركة ويكرر ثم يطلب من التلاميذ محاكاته زمرا. 

-Y‏ يطلب من التلاميذ فرادئ قراءة كلمات القائمة» ثم يطلب منهم فرادى قراءة الكلسة 

ثم النطق بها مع جعل الحرف الثاني مشددا بالفتحة. 

=Y‏ يطلب من التلاميذ كتابة الكلمة في المربع المقابل مع تشديد الحرف الثاني على 

النموذج أمامهم. 

؟ - يطلب من التلاميذ (gold‏ إعادة إنتاج الكلمات كتابة على اللوح المغناطيسي في 

المربعات أمام الكلمات مع النطق ويردد التلاميذ زمرا. 
(يكرر المعلم الخطوات من (EAN)‏ السابقة مع القائمة الثانية والثالئة». 

ورقة العمل رقم (5) 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي = من خلال جهاز عسرض 
الشفافيات - ثم يطلب من التلاميذ فرادى التعرف على الصور والنطق باسمائها 
مضافا اليها Uf‏ ويكرر المعلم النطق مظهرا صوت الحرف المشدد محركته القصيرة (فتحة» 
ضمة كسرة). 


صعويات تعلم القراءة والكتابة: التشخيص والعلاج 


=Y‏ يطلب من احد التلاميذ نطق اسم الصورة الأولى - مع ادخال HU‏ ويشير المعلم إلى 
أن اسم الصورة مكتوب اسفلها بصورة صحيحة ولكن ينقص الشركة القصيرة ممح 


الشدة. 


. وبستخلص من التلاميذ أنها كسرة ويضع التلميذ حركة الكسرة أسفل الشدة. 


يطلب بسن التلاميذ-استكمال التدريب على النميوذج-أمامهم» ويوجه بأنه ينبغي أن 


.ينطق باسم الصورة همسا مع ذخال أل ثم يضع الحركية المناسبة مع الشدة (فتحة» 


ضمة» كسرة). ويوالى المعلم ادائهم. 

gë-‏ لتلاميذ “sal J‏ لتنفيذ التدريب غلى اللوح المختاطيسي مع النطق ويصحح المعلم 
وأيضا من أخطأ من التلاميذ على النماذج أمامهم. 

«ورقة العمل رقم (V)‏ :2 

يوجة مغلم انتباه التلاميق إلى انهم نوف يعون إلى قائمة من الكلمات تشتمل كل 
كلمة غلى حرف مشدة. وعليهم Oba‏ جيدا للتعزف على الحرف المشدد بحركته في 
الكلمة المنطوقة ومن ثم كتابته بحركته. : 

-Y‏ ينطق لمعلم الكلمة الأولى مرتين بفاصل ثانية واحدة» ثم ينطق ا حرف المسده فقط 


ومن ثم يكتبة على اللوح المغناطيسي aS‏ ثم يطلب من أحد التلاميذ ان يكرر ما 


قام به المعلم بالسبة للكلمة الثانية. 

-T‏ ينطق المعلم باقي كلمات القائمة ويستمع التلاميذ ويكتبون الحرف المشدد في الكلمة 
محركته على نموذج أمامهم. ويعطى فرصة مناسبة لينتج التلميذ اس تجابته حتى انتهاء 
القائمة. 

-٤‏ يدعو العلم التلاميذ فرادى' لكتابة الحرف المشدد في الكلمة المنطوقة على اللوح المغناطيسي 


مع التوجيه والتصحيح .. ويصحح من أخطأ من التلاميذ على النموذج أمامه. 

ورقة العمل رقم (A)‏ 

-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جهاز عرض 
الشفافيات - ويوضح للتلاميذ من خلال (المثال) كيف تم تحليل الكلمة التي بها حرف 


مشدد 
ساكنا 


ويوضح أن الحرف المشدد يكتب حرفا واحد ولكن عند النطق ينطق مرتين (مرة 
واخرى متحركا) وأن الحرف الساكن يلحق بما قبله عند التحليل (ويسترشد 


بالمثال). 

este المعروضة على اللوح - مع النطق‎ AUH يقوم المعلم بتتبع عناصر الكلمة‎ =Y 
يستشعر ويربط التلاميذ بين الصوت المنطوق وعناصر الكلمة المكتوبة. ويوجه بأنه‎ 
حتى يمكن تحليل الكلمة إلى عناصرها لابد أن ننطق عناصرها بصورة صحيحة.‎ 


ig: 


الملاحق 


۴- يطلب المعلم من أحد التلاميذ تقليده في الخطوات السابقة بالنسبة للكلمة الأولى eB‏ 
ثم يطلب من التلاميذ الاستمرار في المهمة ويوالى أعماهم. 

4- يطلب من التلاميذ فرادى' لتحليل الكلمات على النموذج المعروضة من خلال جهاز 
عرض الشفافيات ويصوب الأخطاء. ويصحح من Lt!‏ من التلاميل. 
(يكرر المعلم الخطوات السابقة مع الجزء الثاني من التدريب). 


ورقة العمل رقم )4( 

يتبع المعلم المخطوات الواردة في ورقة العمل السابقة رقم (A)‏ مع ملاحظة SAGE‏ 
انحتوی. 
ورقة العمل رقم )+1( 


-١‏ بعد عرض الورقة من خلال جهاز عرض الشفافيات يقرأ المعلم القائمة ‏ ويسأل في 
كل Bye‏ عن سبب عدم وجود (فتحة-ضمة-كسرة) مع الشدة.. ويكرر مع (ب»ج). 
-Y‏ يقرأ المعلم أفقيا للموازنة» ثم يكمل التلاميذ فرادى.. ثم يشير إلى الكلمات دون 

ترتيب ويطلب من التلاميذ القراءة فرادى ويردد باقي التلاميذ زمرا. 

ورقة العمل رقم )15( 

جتبع المعلم الخطوات الواردة في ورقة العمل رقم M‏ ضمسن علاج صعوبة Grok‏ 
وإنتاج الحرف المشدد. 
ورقة العمل رقم (vy)‏ 

يتبع المعلم الخطوات )1 (EF‏ الواردة في ورقة العمل (Vp By‏ ضمن علاج 
صعوبات تمييز وإنتاج الحرف المشددء مع مراعاة أن المهمة هنا هي غلق اسم الصورة 
GAL‏ المشدد مجركته الطويلة. 
ورقة العمل رقم (iv)‏ 

يتبع المعلم الخطوات الواردة في ورقة العمل رقم (V)‏ ضمن علاج صعوبات 
الحرف المشدد. 


ادج صعود 


ورقة العمل رقم )141( 
-١‏ يعرض المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جهاز عرض 
الشفافيات - مظهرا الجزء الأول )1( hed‏ ويطلب من التلاميذ فرادئ' قراءة الكلمات. 


صعويات تعلم القراءة والكتاية: التشخيص والعلاج 


يشير المعلم إلى كلمة “pall‏ وينطق بها مظهرا صوت اللام» مشيرا إلى حركة السكون 
فرق لاقم قرا كلمة الدرسة ويرازث بين الصوتين مع JE‏ ويرد الايد إلى دراك 
التشابة ومن ثم foo gt‏ بين الكلمتين. .ثم يمثل مع كلمة الشيخ ويوضح عدم التشابه مع 

١‏ الصوت الذي تبدا به كلمة القمر وبذلك فلا يتم التوصيل. 

“- يجعل أحد التلاميل يكرر ما جاء في الخطوة رقم )1( مع التوجيه والإرشاد وتكرار النطق. 

-٤‏ يطلب المعلم من التلاميذ استكمال باقي التدريب مع متابعتهم حتى انتهاء التدريب. 

0~ يطلب من التلاميذ فرادى تنفيذ التدريب على اللوح المغناطيسيء ويصحح التلاميذ 
الأنمطاء على النموذج أمامهم. 

ورقة العمل رقم (i)‏ 

يتبع المعلم الخنطوات الواردة في )1-١(‏ من.نفس التدريب. 

ورقة beat!‏ رقم )1( 

-١‏ يعرضن المعلم ورقة العمل على اللوح المغناطيسي - من خلال جهاز عسرض 
الشقافيات - ويطلب من التلاميذ فرادى التعرف على الصور Le‏ فيها الصورة المركزية 
(صوزة القمز). 

؟- يشرح المعلم المطلوب من التلاميذ Ob‏ ينطق اسم الصورة ثم يدخل عليها إل ويوصلها 
yo Wat pl Ce‏ رت pallu‏ امل زره آلعقرب' والشمس” 

-Y‏ يطلب من أحد التلاميذ امحاولة مع صورة أخرى» ثم يعطي الفرصة للتلاميذ 
لاستكمال باقي التدريب. 

-٤‏ يطلب المعلم من التلاميذ فرادى' تنفيذ التدريب على اللوح المغناطيسي على النموذج 
المعروض من خلال جهاز عرض الشفافيات. ويصحح التلاميذ استجاباتهم على 
التماذج أمامهم. 

ورقة العمل رقم( (i-r‏ 

يقرا التلاميذ فرادئ الكلمات من خلال جهاز عرض الشفافيات ويكرر المعلم 
النطق الصحيح ويردد التلاميذ Lad‏ ويقود التلاميذ إلى أن جميعها تبدأ بلام قمرية ومن 

ثم يضع التلاميذ حركة السكون على حرف POUT‏ وكتابة OL‏ في المربع المقابل. 

ورقة العمل رقم (؟-ب) 

يوضح المعلم للتلاميل- بعد التعرف على الكلمات - أن بعضها يبدأ بلام قمرية 
وأخرى لا تبدأ بنفس الصوت وعليهم وضع حركة السكون على الكلمة التي تبدأ بلام 

قمرية وتحليلها في المستطيل المقابل. 


الملاحسق 


ورقة العمل رقم )£( 

يتعرف التلاميذ على الصورة اولاء ثم يشل المعلم بالكلمة الأولى» ثم يعطي الفرصة 
للتلاميذ لاستكمال التدريب» ويصحح المعلم الاستجابات بواسطة التلاميذ قرادى على 
النموذج المعروض على اللوح المغناطيسي. 
ورقة العمل رقم )6( 

يتبع المعلم ol plat‏ الواردة في التدريبات السابقة الممائلة. 
ورقة العمل رقم (5) 

يتبع المعلم الخطوات الواردة في ورقة العمل رقم (۲) السابقة ضمن تدريبات علاج 
صعوبة تمبيز وإنتاج اللام الشمسية والقمرية. 
ورقة العمل من (VEY)‏ 

يتبع المعلم ol ht‏ الواردة في التدريبات السابقة المماثلة. 
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